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* ارس��اء منهج الحوار بين الثقافات والاديان بما يس��هم في تأصيل ثقافة السلام وقيم التسامح والتعايش 
بين الافراد والجماعات .

* متابعة التطورات العالمية والدراسات الاقتصادية وآثارها المستقبلية من العراق والوطن العربي

* الاهتم��ام بالبح��وث والدراس��ات التي تعزز من تمتع المواطن بحقوق الانس��ان وحرياته الاساس��ية 
وترسيخ قيم الديمقراطية والمجتمع المدني .

* تقديم الرؤى والدراسات التي تخدم عمليات رسم السياسات .

ضوابط النشر
- تنش��ر المجلة البحوث التي لم يس��بق نش��رها ويتم اعلام الباحث بقرار المجلة خلال ثلاثة اش��هر من 

تاريخ تسلم البحث .

- ترسل نسخة واحدة من البحث باللغة العربية مع ملخص له باللغة الانجليزية لا تزيد كلماته عن 200 
كلمة شريطة ان تتوافر فيه المواصفات الاتية :

أ- ان يكون البحث مطبوعاً على قرص مرن )CD( بمسافات مزدوجة بين الاسطر وبخط واضح .

ب- ان لا يتجاوز عدد صفحات البحث )20( صفحة بقياس)A4( عدا البيانات والخرائط والرسوم.

ج- ان تجُمع المصادر والهوامش كلها متسلسلة في نهاية البحث وبمسافات مزدوجة بين الاسطر .

- يحصل صاحب البحث  المنشور في المجلة على نسخة مجانية من العدد الذي ينشر فيه البحث .

- تعتذر المجلة عن اعادة البحوث سواء نشرت أم لم تنشر .

- يحتفظ القسم بحقه في نشر البحث طباعياً والكترونياً على وفق خطة تحرير المجلة .
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كلمة العدد

سكرتير التحرير   

مع صدور العدد )37( من مجلة الدراس���ات الاجتماعية تكون المجلة قد سجلت انعطافة 
ملحوظة في الاهتمام بمختلف التخصصات التي تضمنتها العلوم لاجتماعية فضلاً على العلوم 
التربوية والنفس���ية وهذا بالتأكيد دليل حي على تنوع اهتمامات المجلة وشمولية معالجتها 
حقول المعرفة الاجتماعية والإنس���انية كلها، فمجلة الدراسات الاجتماعية لا تعنى بدراسات 
علم الاجتماع فقط بل هي مظلة تنطوي تحت لوائها كل الدراس���ات والنشاطات الفكرية كلها 
ذات التوجهات الاجتماعية الملتزمة بالمنهج العلمي القويم والتي تتناول افكارأ جديدة وتقدم 
معالجات علمية وعملية من خلال ربط الواقع الاجتماعي بمستجدات الفكر الاجتماعي عربياً 

وعالمياً مما ينعكس ايجابياً على وعي الافراد وعلى حركة المجتمع.

ان هيأة تحرير المجلة وهي تصدر عددها )37( تؤكد تشجيعها للبحوث العلمية الرصينة 
والتزامها بقبول الافكار والمعالجات العلمية  الجديدة الملتزمة بمنهج البحث العلمي الس���ليم 
ولعلها مناسبة ودعوة لكل الباحثين والأكاديميين كلهم – أفراداً ومؤسسات للتواصل والتعاون 
من اجل تحليل الاحداث الاجتماعية المتسارعة وبلورة الافكار وتقديم الحلول التي تستهدف 

يناء الانسان والمجتمع بصورة علمية سليمة وبما يضمن تقدم المجتمع وأمنه.






البحوث والدراسات
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)*( جامعة بغداد/ كلية الآداب/قسم علم النفس

ملخص البحث
 يستهدف هذا البحث تعرف طبيعة الحكايات 
الخطاب��ات اليابانية القديمة و انواعها ،و طبيعة 
ش��خصيات ابطاله��ا و مكانته��م الاجتماعية. و 
هو يتناول بالتحلي��ل مجموعة قصصية بعنوان 
حكاي��ات يابانية قديم��ة. وصولا الى ما تطرحه 
من قيم تس��تهدف الاطفال اليابانيين التي نشرها 
; محم��د عضيمة وكوتا كاريا بعد ترجمتها الى 
اللغ��ة العربية . و هي لا تعكس طبيعة المجتمع 
الياباني الان الا انها تظهر جذور الحياة اليابانية 

التي لا زالت متمسكة بقيمها الى حد ما.

 ومع انه��ا حكايات قديمة الا ان فيها احداثاً 
و عبراً قادرة على جذب انتباه الاطفال و تغذية 
خيالهم و مش��اعرهم و فتح اف��اق تفكيرهم نحو 
الابداع، فضلا على ارتباطها بالتراث الروحي 

الياباني.

 و ق��د انتهج الباح��ث منهج تحليل المحتوى 

باس��لوبه الكمي العلمي و متطلباته، و اس��تعمل 
تصنيفي��ن عالميي��ن مش��هورين هم��ا كل م��ن 
تصني��ف كلكهوهن و تصنيف جايلد و اخرون، 
و هم��ا تصنيف��ان للقيم بعد ان تأك��د من صدقها 
و ثباته��ا و ملاءمته��ا لتحليل تل��ك القصص. و 
اظهرت قيم الثبات الذي يعد التعريف الاجرائي 
للموضوعي��ة و الصدق نس��باً عالي��ة تجاوزت 
80% ف��ي كل من تحليل الباحث مع نفس��ه عبر 
الزمن، و تحليل الباحث مع محلل خارجي اخر.

 و اظهرت نتائج البحث ان الانسان منسجم 
م��ع الطبيع��ة و بع��د الماض��ي على ان��ه البعد 
الزمني المفضل، و نمط الوجود في الشخصية، 
و العلاقات الاس��رية قد احتل��ت المرتبة الاولى 

تبعا لتصنيف كلكهوهن.

 اما تصنيف جايلد و اخرون فقد استحوذت 
على المرتبة الاولى كل من الحكايات الخرافية 
و الراش��دين ابطالا كونهم شخصيات رئيسة و 

تحليل محتوى القيم في الحكايات 
اليابانية القديمة للأطفال

أ.د. خليل ابراهيم رسول)*(
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ثانوية في مجموعة الحكايات، و الطبقة الفقيرة، 
فض�ال على ان الاثابة كان��ت اعلى من العقوبة 

كثيرا في تلك الحكايات.

كمربع  احصائية  وسائل  الباحث  استعمل  و   
كاي للدلالة المعنوية للفروق بين رتب ميادين 

التصنيفين المعتمدين.

الفصل الاول

اهمية البحث و الحاجة اليه
 تعد الحكايات الش��عبية جزءاً من الموروث 
الحضاري للأمم، سواء موجهة الى الكبار كانت 
أم ال��ى الصغ��ار ، و تنال خصوصي��ة متمايزة 
عندم��ا تتوجه الى الاطف��ال ، لأنها تعكس وجه 

المجتمع في الماضي و الحاضر و المستقبل.

 فالطفل هو اس��اس شخصية الرجل الراشد 
س��يكولوجيا، و ان اسس الش��خصية تتأثر تأثرا 
كبيرا في الس��نوات الاولى من حياة الفرد، وان 
خب��رات الطفول��ة ذات تاثير كبي��ر تفكير الفرد 

وسلوكه الاجتماعي.

 ان الحكايات و القصص في مرحلة الطفولة 
تسهم اسهاما فاعلا في النمو الثقافي للفرد لأنها 
مص��در من مصادر تكوي��ن الاتجاهات و القيم 
الت��ي يريد المجتمع نموها ف��ي الحياة البيتية، و 
ستظهر في سلوك ابناء ذلك المجتمع بدرجة او 

بأخرى.

للس��لوك  العام��ة  القواني��ن  معرف��ة  ان   
الانساني و تطوره .لا يمكن لها ان تفسر تطور 
الاتجاهات و السمات السلوكية ما لم يتم معرفة 
الانماط و العوامل الثقافية التي تس��ود المجتمع 
.ومعرفة الاس��اليب الت��ي يس��تخدمها المجتمع 
عب��ر مؤسس��اته الاجتماعية المختلف��ة في دعم 
الس��لوك المرغوب .و معرفة العلاقة الوظيفية 

بي��ن ه��ذه الاس��اليب، وم��ا يترت��ب عليها من 
سمات سلوكية عبر اساليب التنشئة الاجتماعية 

)اسماعيل،1986،ص9(.

 وكما هو مع��روف ،فان الحكاية الش��عبية 
نوع من القص��ص لا مؤلف لها ، لأنها حاصل 
ضرب ع��دد كبير من الوان الس��رد القصصي 
الشفاهي، و هي تدور حول اشخاص او احداث 
ابدعها خيال الش��عب ، و ترتبط بأفكار و ازمنة 
و موضوع��ات و تجارب انس��انية ذات علاقة 
بم��ا هو س��ائد ف��ي حي��اة الانس��ان و لا تخرج 
ع��ن حدود م��ا هو س��ائد الا في ح��دود معينة.

)الهيتي،1988،ص185(.

 ان الحكاي��ات و القصص الت��ي توجه الى 
الاطف��ال تع��د ج��زءا مم��ا يطلق علي��ه »ادب 
الاطف��ال«. و تمث��ل الحكاي��ة موقع��ا متماي��زا 
لجاذبيتها و اخيلتها و حوادثها الممتعة، وقدرتها 
على اطلاق خي��ال الاطفال و ابداعاتهم، فضلا 
عل��ى تأثيره��ا في الحي��اة الانفعالي��ة و تخفيف 
التوت��رات و الرغب��ات المكبوت��ة. وه��ي على 
انواع، منها ما يرد على لس��ان الحيوان. ومنها 
الخرافية التي تروي عن الجن، ومنها التاريخية 
التي تش��ير الى بطولات رموز وطنية، و منها 

ما يصلح للتعبير عن طبيعة الحياة المعاشة.

ان البح��ث الحالي ينفرد ع��ن البحوث التي 
تناول��ت ادب الاطف��ال، اذ ان��ه اختص بش��عب 
الياب��ان، و ليس الش��عوب الاخرى، في محاولة 
للنفاذ الى استكش��اف ما تحتوي��ه تلك الحكايات 
الياباني��ة القديم��ة من قيم بنت الانس��ان الياباني 
الحالي، و ما تكتنفه شخصيته من مبادئ سامية 
جعلت��ه ف��ي مقدمة الش��عوب الت��ي نهضت من 
تح��ت ركام الح��رب العالمية الثاني��ة المدمرة، 
ليقدم انموذجا للإرادة الحرة و التصميم المثابر، 
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ويسهم في خلق الحضارة الانسانية التي نعيشها 
اليوم.

 ان الانس��ان اليابان��ي يعيش اليوم في اطار 
ثقافة عامة، هي بالتأكيد جزء مهم من كيان اليابان 
و  )رايش��اور،1989،ص271(.  المعاص��رة 
الحكايات اليابانية القديمة ، صحيح انها حكايات 
قديم��ة، بل قديمة جدا، الا انها لا تزال متجددة، 
و مح��ل اهتمام الجه��ات التربوية الرس��مية و 
غير الرسمية، لأنها تمثل تراث الاجداد و تعبر 
ع��ن روح ياباني��ة خالصة حت��ى و ان تقاطعت 
بعضها مع حكايات ش��عوب اخرى، الا ان هذا 
البعض انصهر داخل التراث الياباني بفعل كثير 
من التغيي��ر و التدوي��ر و الاضافة )عضيمة و 

كاريا،2003،ص6(.

 يس��تمد هذا البحث اهميته من اهمية الثقافة 
الت��ي توجه الى الاطفال صُناّع المس��تقبل، تلك 
الت��ي ترب��ي الجي��ل عل��ى القي��م المرغوبة في 
المجتم��ع و تربي الانس��ان القادر على مواجهة 
تحديات العص��ر. فتقدم المجتم��ع لا يبنى على 
اسس التقدم العلمي و التقني فقط ،بل على اسس 
بن��اء الانس��ان بمثلهِ و قيمهِ الت��ي يتميز بها من 
غيره من الشعوب في هذا الكون، لاننا اذا اردنا 
معرفة ش��خصية الانس��ان علين��ا معرفة نظامه 

القيمي.

 و لي��س من المهم ان تصبح دولة من الدول 
المتقدم��ة قوية من خلال ما تمتلك من ترس��انة 
عس��كرية و قناب��ل نووي��ة. انم��ا ف��ي مقدرتها 
استثمارها كل الطاقات البشرية و الطبيعية  كافة 
لتحقيق الاعتماد على النفس في الغذاء و توظيف 
التكنولوجي��ا الوافدة من العال��م المتقدم لتطوير 
الق��درات الانتاجي��ة الزراعي��ة و الصناعية، و 
تجعل من الغذاء الروحي و العقلي للمجتمع هو 

»الانتم��اء« للوطن ، و احت��رام الهوية الوطنية 
و تقديس��ها، اذ يستحيل من دونها اللحاق بالأمم 
المتقدم��ة الت��ي كانت في ي��وم اكث��ر تخلفا من 

الاخرين )رايشاور،1989،ص9-8(.

 و ه��ذا ما بدا واضح��ا في المجتمع الياباني 
الذي ارسى دعائم التقدم التقني و العلمي لعالمه 
و للعوال��م الاخرى، فضلا على ما يتمتع به من 
حس انساني نبيل في تعامله مع محيطه الحياتي، 
و محيطه العالمي، فاصبح محط انظار العالم و 

شعوبه المحبة للخير و السلام.

اهداف البحث:
 يستهدف البحث الحالي الاجابة عن الاسئلة 

الاتية:

 1.ما طبيعة التوجهات القيمية في الحكايات 
اليابانية القديمة للأطفال، من حيث:-

 ا. علاقة الانس��ان بالطبيعة، كونه خاضعاً 
او منسجماً معها او مسيطراً عليها؟

للإنس��ان،  المفض��ل  الزمن��ي  البع��د   ب. 
الماضي، او الحاضر ، او المستقبل؟

 ج. نم��ط الش��خصية المفض��ل الوجود او 
الوجود نحو الصيرورة او الفاعلية؟

 د. العلاقة المفضلة بين الانسان و الانسان، 
كونها علاقة اس��رية »عائلية« ، او تعاونية، او 

تنافسية؟

 2.ما انواع الحكايات اليابانية القديمة ، من 
حي��ث كونها تاريخية ، او دينية، او خرافية، او 

حيوانية ، او شخصية من الحياة المعاشة؟

 3. ما نوع الشخصية التي تناولتها الحكايات 
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اليابانية القديمة من حيث:

 ا. الشخصية فيها رئيسة او ثانوية؟
 ب. الجنس: ذكور او اناث؟

 ج. العمر: طفل او راشد؟
،او  فقي��رة  طبق��ة  الاجتماعي��ة:  المكان��ة  د.   

متوسطة، او غنية؟
 4. م��ا ن��وع التعزي��ز ال��ذي اكدت��ه الحكايات 

اليابانية القديمة من حيث:-
 ا. الاثابة: كونها مادية ،او معنوية، او شخصية؟

او  معنوي��ة  او  مادي��ة  كونه��ا  العقوب��ة:  ب.   
شخصية؟

 ج. غياب التعزيز؟

حدود البحث:
 يتح��دد البحث الحالي بعين��ة من الحكايات 
الياباني��ة القديم��ة، المجموعة ف��ي ضمن كتاب 
»حكاي��ات يابانية قديمة« ال��ذي ترجمه كل من 
محمد عضيمة و كوتاكاريا عام 2013/الطبعة 
الاول��ى. ع��ن دار التكوين للتألي��ف و الترجمة 
و النش��ر ف��ي دمشق/س��وريا. و ق��د اختي��رت 
تل��ك الحكايات م��ن كتاب »الحكاي��ات اليابانية 
القديمة« التي جمعها و صاغها توشيو- اوزاوا 
في خمسة مجلدات و نشرتها دار فوكو انيكان-
ش��وتين في طوكيو عام 1995. و هي موجهة 
في غالبيته��ا الى الاطفال حت��ى نهاية المرحلة 

الدراسية الابتدائية.

تحديد المصطلحات:
 يتطرق البحث الى المصطلحات الاتية:

اولا: القيم
يعرفها جابلن chaplin 1971، بانها غاية 

او ه��دف اجتماعي يكون تحصيله مرغوبا فيه. 
.)521.p,1971,Chaplin(

بانه��ا   ،1978 س��تيورات  يعرفه��ا  و 
مواق��ف و معايي��ر للحك��م ح��ول ما ه��و مهم 
 . في��ه م��ن الاش��ياء  و صحي��ح و مرغ��وب 

.)576.p,1978,Stewart(

و يعرفه��ا كلكهوه��ن 1967 ، بانها مفهوم 
صري��ح او ضمني يميز بها الف��رد او الجماعة 
للمرغوب في��ه، و تؤثر في عملية الاختيار مما 
هو متاح من اش��كال العمل ووس��ائله و غاياته. 
.)59.p,1967,Kluckhohn & murray(

 و بم��ا ان هذا البحث قد اس��تعمل تصنيف 
كلكهوه��ن في تصني��ف القيم فانه س��يلتزم بهذا 
التعريف ف��ي تحليله للقيم ف��ي كل من تصنيفي 

كلكهوهن و جايلد و اخرون.

ثانيا: الحكاية
- الحكاي��ة لغ��ة: من الفعل حك��ي، و القول 
حكي��ت فلان��ا حاكيت��ه، اي فعلت مث��ل فعله او 
قلت مثل قوله س��واء ل��م اجاوزه. )ابن منظور، 

2009،ص236، مجلد14(.

- الهيتي: الحكاية بالمعنى العام تعني السرد 
القصصي الذي يتناقله الناس، منه ما هو شعبي 
و منه ما هو خرافي منسوب الى مؤلف مجهول 

)الهيتي،1988 ،ص184(.

- و ي��رى الباح��ث ان الحكاي��ة ه��ي ق��ول 
متسلسل ينقل على صورة قصة، غالبا ما تكون 
قديم��ة عن ايام زمان، و ق��د تتخللها خرافات و 
اساطير تضفي عليها نوعاً من البهجة و الشد و 

الانتباه على أحداثها.
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الفصل الثاني
ادبيات البحث:

 تع��د الحكايات الش��عبية من اق��دم الانواع 
الادبية التي قدمتها البش��رية للأطفال و الكبار، 
و ه��ي تس��تهدف تأصي��ل القي��م و العلاق��ات 
الاجتماعي��ة، اذ ان كل حكاي��ة تق��دم معن��ى او 
س��لوكا معينا تريد له ان يتحق��ق ، او انها تريد 
نب��ذ س��لوك م��ا ، او قيمة م��ا، اذ تع��د القيم من 
المفاهيم النس��بية غي��ر المطلقة التي تكونت من 
الحوافز الفس��يولوجية الاولى للإنسان و عبرت 
عن نفسها في مستهل حياة الطفل في الرغبة في 
الطعام و في الدفء. و هي اللبنة الاولى في قيم 
الاطفال التي بنيت عليها فيما بعد القيم الاخرى 
م��ن مثل ح��ب الاخرين و الانتم��اء للمجتمع و 
الوطن، فهي اذن قرينة وجود الانسان و اسلوب 

حياته )العجيلي،1985،ص25(.

 و الحكاية الش��عبية لا يشترط فيها ان تكون 
على لسان البشر، بل قد ترد على لسان الحيوان 
او الجن او الش��خصيات الخرافية كالس��حالي و 
العفاري��ت و غيرها. و هي بالرغم من جاذبيتها 
الا انه��م مفعم��ة بالقي��م و الاتجاه��ات و الحكم 
كقص��ص او حكايات الف ليلة و ليلة، وكليلة و 

دمنة لابن المقفع.

 و ف��ي ظل التطور ال��ذي تمر به الحضارة 
الانسانية من تقدم علمي و تقني ، هناك من نظر 
البعض ال��ى الحكايات الش��عبية و كأنها خارج 
اطار الزمن، و لا تتسق مع ايقاع الحياة الحالية. 
غي��ر ان نظرة اخ��رى اليها تظه��ر اهمية تلك 
الحكايات القديمة في قدرتها على خلق الخيال و 
التصور المبدع الذي يش��د الاطفال اليه، خاصة 
اذا ما نقل��ت عن طريق الاجهزة التقنية الحديثة 
مثل التلفاز و الاقراص المدمجة و ما الى ذلك.

 و تحف��ل الحكايات الش��عبية بالأس��اطير و 
الخراف��ات و الق��وى الخارقة غي��ر المرئية. و 
بعضه��ا يتجه اتجاه��ا اخلاقي��ا، اذ يكافأ الخير 
بالخي��ر ،و الش��ر بالش��ر، و هي غالب��ا ما تبدا 
بمقدم��ات متك��ررة ف��ي الغالب مث��ل كان يا ما 
كان ف��ي قديم الزمان، و تنتهي بنهايات س��عيدة 
م��ا يجعل الاطف��ال يتعلقون بالخراف��ات كونها 
تنط��وي على خيال واس��ع، و اعمال س��حر، و 
خوارق ، ما يحقق الكثير من رغباتهم النفس��ية 
ف��ي ج��و خيال��ي و يج��دون ل��ذة ف��ي انتصار 
الابط��ال الخيري��ن، و يجدون فيه��ا عجائب و 
غرائب و مش��اعر للصدق و التضحية و الوفاء 

)الهيتي،1988،ص189-188(.

 اما القصص و الحكايات الشعبية التي تقدم 
على لسان الحيوان ، فأنها هي الاخرى مصدر 
تعل��ق الاطفال بها. و يبدو ان الانس��ان وجد في 
الحيوان عفوية، فاستس��اغ ان يجعله في مخيلته 
و يس��بغ عليه ما يش��اء ، فيظهره ذكيا او بليدا ، 
او طيبا او ش��ريرا، او قوي��ا او ضعيفا، او وفيا 
او غ��ادرا. من خ�الل الحكايات الش��عبية التي 
اظه��رت الحيوان، يفكر و يتح��دث ،حاله حال 

البشر )الهيتي،1988،ص191-190(.

القديم��ة  الياباني��ة  الحكاي��ات  وتمت��از   
بانتشارها الواس��ع على كامل التراب الياباني، 
كحكاية “موموتارو اب��ن الخوخة” او حكاية “ 
الدورية المقطوعة اللس��ان” او حكاية “حروب 
الس��رطعان و الس��عدان “ . و ليس هناك حكاية 
قديمة ليس��ت مشهورة بين اليابانيين. و هذه من 
خصائ��ص المجتمعات التي تنع��دم فيها الامية، 
اذ لي��س هناك ف��ي اليابان ما هو غير مش��هور 
م��ن الحكايات القديمة الى الرواي��ات الجديدة ، 
و من الش��عر القديم الى الش��عر الحديث ، حتى 
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يص��اب الاجنب��ي بالص��داع لكثرة المش��اهير 
ف��ي اليابان من ش��عراء و روائيي��ن و كتاب و 
صحفيي��ن و ممثلي��ن و مخرجين و رياضيين و 
موس��يقيين ، و ذلك كله ي��كاد ان يكون معروفا 
عند الياباني او قد سمع بها على الاقل )عضيمة 
وكاريا،2013،ص6-7(. و هذا امر طبيعي و 
هو م��ا جعل اليابانيين يتفوقون على غيرهم في 
اس��تمرار خصائصهم الثقافية و الاصرار على 
الاحتف��اظ بها و ببعض الس��مات الاخرى اكثر 

من غيرهم )رايشاور،1989،ص164(.

 ام��ا اللغ��ة التي تكتب بها الحكاية الش��عبية 
القديمة في الياب��ان، فهي مزيج من لغة التداول 
اليومي الشفوية و في اللغة المتداولة في الكتابة 
بش��كل عام، لان الفارق بينهما في اللغة اليابانية 

يكاد يكون غير مرئي.

 و اللغ��ة اليابانية مكونة من ثلاث ابجديات: 
ه��ي ابجدية اللغة الصينية التي اس��تقدمت قديما 
الى اليابان، و تقوم على رس��م الش��يء كما هو 
للتعبي��ر عن��ه، و حروفه��ا لا عدد له��ا ، و من 
يحفظ الفين منها ف��ي الاقل ، يمكن التعبير عنه 
بان��ه يع��رف الصيني��ة واليابانية جي��دا. و هي 
تش��به اللغة اللاتينية الت��ي تفرعت عنها اللغات 
الاوربي��ة. و لذا فقد تفرع��ت عن اللغة الصينية 
ابجديت��ان هما، “الهيراغان��ا” و حروفها )46( 
حرف��ا و “الكاتاكان��ا” و حروفه��ا )46( حرفا 
ايض��ا. و بهاتين الابجديتي��ن، او بواحدة منهما 
– و غالب��ا م��ا تكون الهيراغان��ا - يبدا الاطفال 
الكتاب��ة و القراءة . و غالبي��ة حكايات الاطفال 
و قصصه��م ت��رد مكتوب��ة بالهيراغان��ا. و ان 
كل حكاي��ة م��ن الحكايات الياباني��ة القديمة هي 
تجربة فردية او جمعية داخل المجتمع الياباني، 
و ه��ذا ما يقدم ص��ورة لليابان��ي المعاصر ، و 

ف��ي ذهن��ه ما قدمته تل��ك الحكاي��ات التي تمكن 
الآخري��ن من تع��رف طريق��ة تفكي��ر الياباني 

)عضيمة،2013،ص10-8(.

 ان ه��ذه الحكاي��ات له��ا ارتب��اط بالت��راث 
الروح��ي اليابان��ي ، و هي ليس��ت غريبة على 
الش��عوب الاخرى خاصة الشرقية منها، اذ نجد 
حكاي��ات الف ليلة وليلة، و حكايات الش��طار و 
العيارين في التراث العربي و حكايات الشعوب 
الاوربية التي اغلبها مش��ابهة لما عند الشعوب 
الش��رقية، و قد يكون ذلك بس��بب المستشرقين 
الاوربيين الذين عاشوا في المشرق و نقلوا منه 
م��ا نقلوه، و منها الحكايات التي جاءت بعد ذلك 

باللغات الاوربية المختلفة.

 ان الحكاي��ات الش��عبية للصغ��ار و الكبار 
نال��ت اهتمام��اً كبيراً في البحوث و الدراس��ات 
النفس��ية و الاجتماعية و طبق��ت عليها مختلف 
مناه��ج البحث، و هي تعدُُّ دراس��ات س��ابقة في 
الموضوع، لا يس��تطيع اي باحث ف��ي الميدان 
تجاهلها و تجاهل النتائج التي توصلت اليها، كتلك 
الدراسات التي انتهجت منهج تحليل المحتوى، 
الت��ي طبق��ت تصني��ف كلكهوه��ن او تصانيف 
اخ��رى قريبة من تصنيف )جايل��د و اخرون(. 
و من تلك الدراس��ات على المستوى العراقي و 
العرب��ي و العالمي، دراس��ة الخطيب)1974( 
الت��ي تناولت التحولات ف��ي الاتجاهات القيمية 
لكت��ب المطالعة العربية للدراس��ة الابتدائية بين 
 .)1972-1971(  ،)1958 اع��وام)1957- 
و قد اس��تعملت تصني��ف كلكهوهن، و اظهرت 
نتائجه��ا ان المس��تقبل ه��و الزم��ن المفضل. و 
ان هناك تأكيد الس��يطرة عل��ى الطبيعة، فضلا 
عل��ى تأكيدها الفاعلية على انه نمط الش��خصية 

المفضل )الخطيب،1974،ص89-59(.
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 و دراس��ة العجيل��ي 1979، الت��ي حلل��ت 
اظه��رت  و   ، العراقي��ات  الامه��ات  قص��ص 
نتائجها بحس��ب تصنيف )جايلد و اخرون(، ان 
القص��ص الخرافية قد احتلت المرتبة الاولى، و 
ل��م تظهر القص��ص التاريخي��ة و الدينية، و ان 
الذك��ور اكثر ظه��ورا من الان��اث، و الاطفال 
اقل ظهورا من الراش��دين الكبار ، و ان المكانة 
الاجتماعي��ة للفق��راء احتل��ت المرتب��ة الاولى، 
فيما تس��اوت نس��بتا الاثابة و العقوبة و التعزيز 

)العجيلي،1989،ص160-158(.

 و دراس��ة رس��ول 2015 التي اس��تعملت 
تصني��ف كلكهوهن لتع��رف الاتجاهات القيمية 
للش��خصية العراقية المزدوجة ف��ي المدن عند 
عل��ي الوردي، التي اظه��رت ان الوجود احتل 
المرتب��ة الاول��ى م��ن بي��ن انم��اط الش��خصية 
المفضلة، كذلك احتل الماضي الرتبة نفسها على 
انه الزمن المفضل و احتلت العلاقات التنافسية 
المرتبة الاولى في العلاقة المفضلة بين الانسان 
و  )رس��ول،2015،ص80-78(.  الانس��ان  و 
 1972 Nancy Briggs دراسة نانسي بركس
التي اس��تهدفت مس��ح القص��ص المفضلة لدى 
التلامي��ذ، من ري��اض الاطفال حتى الس��ادس 
الابتدائ��ي ف��ي الولايات المتح��دة الامريكية. و 
اش��ارت النتائ��ج الى ان معظ��م القصص ، هي 
من نوع قصص الحيوانات و القصص الخيالية 
 ,Briggs( و لا تداخل في تفضي��ل القصص ،
1972 ،(. و دراس��ة ب��راده 1974 في مصر 
التي اس��تهدفت تع��رف الحاجات الت��ي تؤكدها 
قص��ص الاطفال و ن��وع القص��ص، و توزيع 
بطولات القصص تبع��ا للذكور و الاناث. و قد 
اظهرت نتائج الدراس��ة ان الذك��ور قد حصلوا 
عل��ى 19 قص��ة عقدت البطولة له��م فيها، فيما 
حصل��ت الاناث عل��ى 8 قص��ص. و اظهرت 

النتائ��ج ايض��ا في مج��ال التعزي��ز، ان الاثابة 
المادي��ة احتلت اكثر من 50% من الاناث، تلتها 
الاثابة الشخصية بنسبة 37%. اما العقوبات فقد 
احتلت العقوبات المادية ما يقرب من 66% فيما 
كان��ت العقوبات الاجتماعي��ة 11% و العقوبات 
الش��خصية 22% )ب��راده،1974(. ه��ذا فضلا 
على دراس��ات كثي��رة اخرى تناول��ت القيم في 
ادب الاطفال من خلال تحليل المحتوى كدراسة 

العجيلي 1985، ودراسة الهيتي 1977.

الفصل الثالث
 Content تحليل المحتوى

Analysis

 يرتبط تحليل المحتوى، الذي يس��مى احيانا 
بتحليل الوثائق او النشاط او المعلومات ارتباطا 
وثيق��ا بالبح��وث التاريخي��ة، اذ ان كلاً منهم��ا 
يفح��ص الس��جلات الموج��ودة. الا ان البحوث 
التاريخي��ة تهتم اساس��ا بالماض��ي، بينما تحليل 
المحت��وى كون��ه منهج��ا م��ن مناه��ج البحوث 

الوصفية يهتم بالوضع الراهن.

 و ق��د نه��ج تحلي��ل المحت��وى ف��ي ميادين 
مختلفة في تحليل الاحكام القضائية، و القوانين، 
و ميادي��ن التربي��ة والتعليم، و واقع الس��جلات 
و اللوائ��ح، و تقارير اللجان المدرس��ية ، فضلا 

على السجلات الصحة.

 و يع��د فح��ص ادلة الجامعات او نش��راتها 
من اجل الحصول عل��ى معلومات عن المناهج 
المق��ررة، و محتوى تلك المناهج ، هدفا ينش��ده 
بعض الباحثين، و ذلك لتحديد ما يدرس و ما لا 
يدرس، و توزيع المواد المعنية، و مقدار الوقت 

الذي يخصص لها.

 و عن��د تحليل الكتب المق��ررة، قد يحصي 
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الباحثون نوع المفاهيم و تكرارها او الاخطاء، 
او ع��دد الص��ور و الج��داول، و ق��د يقيس��ون 
طول الجملة او مدى صعوبتها، كما يكتش��فون 

تحيزات المؤلفين و معتقداتهم.

 و يهت��م تحلي��ل المحت��وى ايض��ا بالوثائق 
الش��خصية، و المذكرات، و الس��ير الشخصية، 
و تحلي��ل الصح��ف، و المج�الت، و المقالات 
، و الدوري��ات، و القص��ص و الحكاي��ات على 
اختلافه��ا. و ق��د كان��ت البح��وث المبك��رة في 
الميدان س��طحية و الية الى حد ما، و لم تكشف 
عن معان��ي ذات قيمة، الا ان تتابع البحوث في 
منتصف القرن العشرين، قدمت معلومات اكثر 
دقة و مرونة، و كشفت بعض العوامل المهمة، 
خاص��ة عندما اعتمدت على الدراس��ات الكمية 

معتمدة النسب المئوية بدلا من التكرارات.

 و من مزايا تحليل المحتوى:

 1.قدرته على وصف ظروف و ممارسات 
معينة في المجتمع و مؤسساته.

 2. اب��رازه الاتجاه��ات المختلف��ة للناس و 
ميولهم و قيمهم و احوالهم النفسية.

 3. كش��فه عن جوان��ب الضعف لدى الفرد 
او المؤسسة.

 4. تتبع��ه لتطور عمل فني او قيمي لكاتب 
او مفكر.

 5. اظهاره الفروق في ممارس��ات مختلفة 
المناطق او البلدان.

 6. تقويمه العلاقات بين الاهداف المرسومة 
و المتحققة.

 7. قدرت��ه على الكش��ف ع��ن التحيزات و 

التعصبات.

 و عل��ى الرغم من ذلك، وفضلا على مزايا 
اخ��رى، الا ان البح��وث الاولى ف��ي الميدان لم 
تعط الا قيمة ضئيلة للمعرفة .لان الباحثين كانوا 
يفشلون في تحليل عينة ممثلة لما يحللونه. اذ لم 
تزودنا الدراس��ات تلك بمعلومات تتعلق بكفاية 

حجم العينة او اتساق العينة مع المجتمع.

 كما ان هناك عيباً اخر في تلك الدراس��ات 
تتعلق بمدى الدقة ف��ي المعلومة المكتوبة. اذ قد 
يخط��ئ بعضهم فيما يكت��ب، او ان تحرف تلك 
الكتابات، او ان تكون منس��وبة الى غير مؤلفها 
الحقيق��ي. و ه��ذا يتطل��ب ان يخض��ع الباح��ث 
م��واده المصدرية للنقد الدقيق نفس��ه الذي يقوم 
به المؤرخ وصولا الى صحة المحتوى المحلل 

)فان دالين،1984،ص329-325(.

 و ق��د تعددت مج��الات تحليل المحتوى في 
النص��ف الثاني من القرن العش��رين، و تنوعت 
الموضوعات التي شملت وسائل الاتصال. منها 
ما يتعلق بخصائ��ص مصدر الاتصال . و منها 

ما يتعلق بالبحوث التي تتصل بالجمهور.

 و يمك��ن توضي��ح موقع تحلي��ل المحتوى 
من عملية الاتص��ال بالمخطط الذي قدمه “بود 

 ”Budd

 و م��ع كل م��ا يقدم��ه المخط��ط )1( م��ن 
علاقة بي��ن اركان الاتصال و تحليل المحتوى، 
ووس��ائله كله��ا ، الا ان تحلي��ل المحتوى ليس 
ركن��ا م��ن اركان الاتصال، و انما هو اس��لوب 
م��ن اس��اليب البح��ث العلم��ي الذي يق��وم فيه 
الباحث بدراس��ة مادة الاتصال بما يس��اعده في 
الفه��م المتعمق لها. كما ان الاضافة التي يقدمها 
تحليل المحتوى تتمث��ل بالتنبؤات التي يقصدها 
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المرس��ل، و ما توحي به رس��الته من اتجاهات 
)طعيمة،1987وص21-20(.

 فتحليل المحتوى اذن، طريقة بحث معيارية 
بحثت في العلوم الاجتماعية ، و درست محتوى 
الصح��ف على انواعها. و اهتم علماء الاجتماع 
بتأثير تل��ك الصحف ، كالصحف الامريكية في 
تغيي��ر القوى السياس��ية و القانونية المؤثرة في 
المش��هد الامريك��ي ، و امتدت لتش��مل مختلف 
دراس��ات الص��ور الش��ائعة ف��ي مس��رحيات 
شكس��بير، و تحلي��ل الدعاي��ة خ�الل الح��رب 
العالمية الثانية )عبد الواحد،2008،ص148(.

 

تعاري���ف طريق���ة تحلي���ل المحتوى و 
مفهومها و خصائصها

هناك الكثير من تعاريف تحليل المحتوى منها:

 -تعريف بيرلسون Berlson : هو وسيلة من 
وسائل البحث تصف المحتوى الظاهر للاتصال 
باس��لوب موضوعي، و ممنهج و كمي و الكمي 
لا يتطلب دائما اعطاء قيمة رقمية للاصناف بل 
ياخذ احيانا صورة كلمات كمية مثل “اكثر” او 

.)Berlson,1959,p.489( ”دائما“

اس��لوب  ه��و   :  Budd ب��ود  -تعري��ف   
منظ��م لتحلي��ل مضمون رس��الة معين��ة، وهو 
اداة لملاحظ��ة الس��لوك الظاه��ر للاتصال بين 
مجموعة منتقاة من الاف��راد القائمين بالاتصال 

.)Budd,1967,p.2(

مخطط )1( موقع تحليل المحتوى

متسلم
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 -تعريف هولس��تي Holsti : هو اس��لوب 
الاس��تنتاجات عن طريق التش��خيص المنهجي 
موضوع��ي  بش��كل  المحت��وى  لخصائ��ص 

.)14.p,1969,Holsti(

 : Krippendoff تعري��ف كريبن��دروف- 
هو احد الاساليب البحثية التي تستعمل في تحليل 
المواد الاعلامية بهدف التوصل الى استنتاجات 
صحيح��ة و مطابق��ة في حالة اع��ادة البحث او 

.)21.p,2004,Krippendoff( التحليل

 و لقد طورت طريقة تحليل المحتوى لدراسة 
محت��وى وس��ائل الاتصال كافة م��ن صحف و 
مج�الت و ابحاث و قن��وات اذاعية و تلفازية و 
كتب و قصص و غيرها.اذ عدها كل من بيرلسون 
 ،1967,Budd ب��ود   ،  1959,  Berlson
ب��ورك   ،1969  ,Holsti هولس��تي 
Borg,1971، طريق��ة ملائمة لاس��تخدامات 
تحلي��ل المحت��وى. و ق��د اك��د ه��ؤلاء العلماء 
 1969,Cartwright.فضلا ع��ن كارتراي��ت
انه��ا  عل��ى   1975,Kerlinger،كيرنج��ر و 
اكثر الطرائ��ق ملاءمة لتحلي��ل المحتوى على 
ان يكون للتحلي��ل تصنيف، و وحدات للتحليل، 
و  اضح��ة  و  قواع��د  و  للتع��داد،  وح��دات  و 
Ho(صريحة لطريق��ة التحليل، و قياس للثبات
 ،)lsti,1969,p.95)،(Bank,1977,p.153
و)رس��ول،1978،  )الهيت��ي،1977،ص38( 

.)Green ,2007,p.1(و )ص81-82

و من اهم خصائص تحليل المحتوى:
 1.انها اس��لوب للوصف Descriptive. و 
الوصف في تحليل المحتوى يعني عرض الظاهرة 

كما تقع في ضوء القوانين التي يمكن التنبؤ بها.

 .Objective 2.انها اس��لوب موضوع��ي 
اي ان كل اداة م��ن ادوات تحلي��ل المحت��وى 

يج��ب ان تقي��س بكفاية ما وضعت لقياس��ه. اي 
تتواف��ر فيها ش��روط الص��دق. و الموضوعية 
تعني ان يس��تطيع الباحثون الاخرون استعمالها 
والوص��ول الى درج��ة عالية م��ن الاتفاق فيما 
بينه��م في نتائ��ج التحليل، كما يس��تطيع الباحث 
نفس��ه استعمالها لتحليل المادة نفسها مرة اخرى 
او م��واد غيره��ا. و هذا يعن��ي ان الاداة تتوافر 

.Reliability فيها شروط الثبات

 3.انها اسلوب منظم Systematic. و ذلك 
ان التحلي��ل يت��م في ضوء خط��ة علمية تتضح 
فيه��ا الفروض و تتحدد على اساس��ها الفئات و 
تتبين من خلالها الخطوات التي مر بها التحليل 

وصولا الى النتائج.

 4.انها اسلوب علمي Scientific. اي انها 
اس��لوب من اساليب التحليل العلمي الذي لا يقل 
ع��ن غيره من الاس��اليب العلمية. اذ يس��تهدف 
وض��ع قوانين تفس��ير الظاهرة و الكش��ف عن 

العلاقات التي تربط بعضها ببعض.

.Quantitative 5.انه��ا اس��لوب كم��ي 
اذا انها تعتمد التقدير الكمي اساس��ا للدراس��ة و 
منطلقا على انتش��ار الظواهر، و مؤش��را على 

الدقة في البحث، و الاطمئنان الى النتائج.

 Form 6.انه��ا تتن��اول ش��كل المحت��وى 
and Content.اي انه��ا تتناول المضمون في 
عل��وم الاتصال ، و م��ا تنقله اي اداة من ادوات 
الاتص��ال م��ن اف��كار و مع��ارف و حقائق الى 
متلق معين “س��امع او قاريء او ش��اهد” اذ ان 
المحت��وى لا يقتصر على الاف��كار و القيم التي 
 Form تنقلها اداة الاتصال و انما يشمل الشكل
ال��ذي تنقل من خلاله تلك الاف��كار و القيم، كما 

.Berlson يرى بيرلسون
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 7. انه��ا طريق��ة تتعل��ق بظاه��رة الن��ص 
Manifest Content. اي انه��ا تهتم بمحتوى 
النص الظاهر لمادة الاتصال، و تحليل المعاني 
الواضحة التي تنقلها الرموز المس��تعملة، و هذا 
التعلق بظاهر النص والتقييد بالمعاني الواضحة 
يقل��ل من درج��ة الاخت�الف بي��ن المحللين، و 
يس��اعد غيرهم في الوصول الى ما وصلوا اليه 

من احكام.

 8. انه��ا تس��تعمل بكثرة في مج��ال العلوم 
ولذل��ك   .Social Sciences الاجتماعي��ة 
ن��رى توظيفه��ا في ميادي��ن مختلفة م��ن العلوم 
الاجتماعي��ة م��ن صحف و مج�الت و اذاعات 
واف�الم و مذك��رات ش��خصية و كتب و خطب 
واحادي��ث، فض�ال عل��ى توظيفها م��ن علماء 
النف��س و دارس��و الادب  الاجتم��اع وعلم��اء 
بمختل��ف انواع��ه و مراميه )طعيم��ة،1987، 
ص24-37(، )عبدالرحمن،2007، ص187-
188(، )عبدالواحد،2008، ص152-151(.

تحديد مصادر البيانات
 ش��مل هذا البحث مجموعة م��ن الحكايات 
اليابانية القديمة الت��ي جمعها و ترجمها كل من 
محمد عضيمة وكوتاكاريا. و نشرت في دمشق 
عن دار التكوين للتاليف و الترجمة و النشر، و 

هي تضم »75« حكاية يابانية قديمة.

 و قد بل��غ عدد صفح��ات الحكايات المحللة 
»280« صفحة.و استثنيت المقدمة التي ضمت 
»20« صفح��ة. اذ ان كت��اب حكاي��ات ياباني��ة 
قديمة ضم »300« صفحة فضلا على صفحات 
الفهرس و اصدارات دار التكوين من منشورات.

 و تع��د هذه الحكايات ال »75«حكاية عينة 
م��ن الحكاي��ات اليابانية القديمة الت��ي جمعها و 

صاغها »توش��يو-اوزاوا« في خمس مجلدات، 
نش��رتها في طوكيو دار »فوكواينكان-شوتين« 

عام 1995.

 و ه��ذه العينة من الحكايات اليابانية القديمة 
التي خضعت لتحليل المحتوى ، هي:

»1. اب��ن ع��رس و حق��ل ال��ذرة البيضاء، 
2. احصنة بش��رية متجولة،3. اختي الصغيرة 
افع��ى،4. معط��ف و قبع��ة اخف��اء، 5. ففت��ح 
الازه��ار، 6. اخ��ر اصغاء الضف��دع لامه، 7. 
اعش��اب الهض��م، 8. الاقح��وان الب��ري ينفتح 
مرتين، 9. نهاية البح��ر، 10. الثعبان الصغير 
ش��يدو، 11. الحداة و صال��ون الصياغة، 12. 
الثعلب الحلاق، 13. الخلد الفاش��ل و الش��مس، 
14. الدورية المقطوعة اللسان، 15. الهة الريح 
و الاولاد، 16. الش��يخ و الثآلي��ل، 17. ال��ذي 
ابتلعه س��مك القرش، 18. مليونير القش، 19. 
الزوجة الكرك��ي، 20. المتلصص من الجحر، 
21. مدع��ي المعرف��ة، 22. الهي��كل الراقص، 
23. اورش��يما-تاروو، 24. الاله اوشيرا، 25. 
اسّون بووشي، 26. بانجي و ازهار الباولونيا، 
27. س��مكة الجرّي و بركة كينبي��ه،ـ 28. فتاة 
ب�ال يدي��ن، 29. ابو ق��دوم ، 30.بيضة الخيل، 
31. تاوارا-تووت��ا، 32. تجبير خاطيء ،33. 
صاح��ب الن��وادر تشيوكيتش��ي،34. تهانينا و 
ممت��از، 35. جب��ل لرمي العجائ��ز، 36. جدة 
ياس��ابورد ،37. جري��ح التي��ن الش��توي، 38. 
حريق في الجبل، 39. الحطاب و سعلاة الجبل، 
40. خي��ط العنكبوت، 41. دواء العفريتة، 42. 
ذراع الغول، 43.الس��عدان ي��رد الجميل، 44. 
رس��الة الهة البحيرة، 45. رس��م الزوجة، 46. 
رسومات الهر و الفئران، 47. رقصة القط،48.
ري��اح فاس��دة،49. الاله اوش��يرا يش��تل الرز، 
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50.زنبور الحلم،51.زواج الثعبان،52.الزوج 
المربوط، 53. الكاهن زويتون، 54. الس��علاة 
و المش��ط، 55. ق��ارىء القلوب«س��اتوري«، 
56.سارق النار، 57. سعلاة الجبل تشيوهوكو، 
58.الحل��وى و الس��م، 59.اذا ش��اهدك ل��ص 
صي��ري ضفدع��ة، 60.الفئران تصن��ع عجينة 
ال��رز، 61. قبوع��ة الس��ماع، 62. الس��علاة و 
القم��اش الفاخ��ر، 63. جبل كاتشي،كاتش��ي ، 
64. كاني كاني كوسو كوسو، 65. كبد سعدان 
حي، 66. الكلب كيتش��يبا، 67. كيجيمونا، 68. 
شقيقان ماهران في القوس، 69. حرب السعدان 
و الس��رطعان، 70. المل��ك عاش��ق الحكاي��ات 
القديمة، 71. موموتارو »ابن الخوخة« ، 72. 
م��اء يعيد الش��باب، 73. كمثل هذا الوجه، 74. 
ي��ا زوجي ه��ل انت هنا، 75. حكايات بعش��رة 

نيات ذهبية.

اداتا البحث:
 عم��د الباحث الى اختي��ار تصنيفين لتحليل 

الحكايات اليابانية القديمة، و هما كل من:

تصنيف كلكهوه��ن Klukhohn و تصنيف 
 ChildK،Potter.&Levine   جايلد و بوتروليفين

اولا: تصنيف كلكهوهن:
 و هو تصنيف للقيم يشمل الفكر “الثيمات” 

القيمية و على النحو الاتي:

 1.علاقة الانس��ان بالطبيعة: و يتضمن هذا 
البعد ما ياتي :

 ا. الانس��ان خاض��ع للطبيعة: و هو يش��مل 
الثيم��ات الت��ي ترين��ا الانس��ان، و ه��و يتكيف 

للطبيعة بدلا من ان يكيف الطبيعة لحاجاته.

 ب.الانس��ان منس��جم مع الطبيعة: و يشمل 
الثيمات “الفكر” التي تجعل الانس��ان جزءاً من 

الطبيعة، منسجما و متجانسا معها.

 ج. الانس��ان مسيطر على الطبيعة: و يضم 
ه��ذا البع��د الثيمات الت��ي ترينا الانس��ان و هو 

يكيف الطبيعة لحاجاته.

 2. البع��د الزمني المفض��ل: و يتضمن هذا 
البعد ما ياتي:

 ا. الماضي: و يشمل هذا البعد الامور ذات 
الصفة التاريخية، كما يشمل الاصناف التقليدية 
التي تفضل التمس��ك بالتقاليد و السلوك المتعلق 

بها، و تلك التي تمجد انتصارات الماضي.

 ب.الحاضر: و هو يشمل الفكر “الثيمات” 
التي تفضل التمتع بالحاضر و اغتنام الفرص.

 ج. المستقبل: و يضم الفكر “الثيمات” التي 
تفضل التخطيط للمستقبل.

 3. نمط الشخصية المفضل: و يتضمن هذا 
البعد ما ياتي:

 ا. الوج��ود: و يعن��ي نمط الش��خصية الذي 
يطلق العنان لرغباته و دوافعه و يس��لك سلوكا 
تلقائي��ا، و التاكيد هنا على معطيات الش��خصية 
كم��ا ه��ي، و قبوله��ا بنزعاته��ا و حوافزها، و 

التعبير عن ذلك كله بشكل تلقائي.

 ب. الوج��ود نحو الصي��رورة: و هو يمثل 
نمط الش��خصية التي تس��يطر على نوازعها، و 
تتكامل نحو هدف ما و تؤكد اثبات الشخصية و 
تنميتها كلها بصورة متكاملة، فهي بكلمة اخرى 
تمث��ل الرزانة و الصبر و الحلم و غير ذلك من 

صفات السيطرة على النفس.
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 ج. الفاعلي��ة: و يمثل نمط الش��خصية التي 
تؤكد الانجاز.

 4.العلاقة المفضلة بين الانسان و الانسان: 
و يتضمن هذا البعد ما ياتي:

 ا. علاق��ات عائلي��ة: و هي تمث��ل الفكر او 
الثيمات التي تفضل التفاعل في ضمن الاسرة و 

تؤكد الولاء لها.

 ب. علاقات تعاونية: و هي تش��مل الثيمات 
التي تؤكد التعاون بين الافراد بدلا من التنافس.

 ج. علاقات تنافس��ية: و هي تشمل الثيمات 
التي تؤكد الاس��تقلال و الاعتماد على النفس و 

التنافس.)الخطيب،1974،ص52-50(

ثانيا: تصنيف جايلد و بوتر وليفين:
 و ه��و تصنيف اخر للقي��م و يظهر الابعاد 
التربوي��ة التي تكتنفها الحكاي��ة، او القصة و قد 
اعتمد في كثير من البحوث و الدراسات لتحليل 
الحكايات و قصص الاطفال و يتضمن ما ياتي:

1. ان��واع القص��ص: اي ان القص��ص و 
الحكاي��ات، ه��ل ه��ي تاريخي��ة، او ديني��ة، او 

خرافية، او شخصية من الحياة اليومية.

2. ن��وع الش��خصية ف��ي القص��ة: هل هي 
رئيس��ة ام ثانوية؟ و هل هي لش��خصية طفل او 
راشد كبير سواء من الذكور كانا أم من الاناث؟

3.المكانة الاجتماعية: و تعني طبيعة الطبقة 
الاجتماعي��ة التي تتناولها الحكاية او القصة من 

حيث كونها طبقة غنية او متوسطة او فقيرة.

4. نوع التعزيز”نتائج الس��لوك”: اي نوع 
التعزيز الذي يقدم الى الش��خصيات في الحكاية 

او القصة بناء على السلوك الظاهر في الحكاية، 
و ما نوع الاثابة و العقوبة؟ و هل هي مادية او 

معنوية او شخصية.
)العجيلي، 1979،ص61( 

 ان اعتماد البحث على تصنيفين جاء لإغناء 
البحث في جانبيه القيمي، و التنشئة الاجتماعية، 
وانعكاس��هما على الجوان��ب التربوية للحكايات 

الشعبية القديمة في اليابان.

صدق التصنيفين:
 ان صدق اي اداة يعني انها قادرة على قياس 
ما اعدت لقياس��ه، و ف��ي تحليل المحتوى يعتمد 
الص��دق على س�المة اختي��ار التصنيف فضلا 

على اجراءات التحليل، ووحدات التحليل.

 و تحلي��ل المحتوى يعتمد ف��ي صدقه على 
الثب��ات و تصمي��م العين��ة و س�المة اختيارها، 
فض�ال عل��ى تصني��ف كلكهوه��ن قد اس��تعمل 
ف��ي اكث��ر م��ن دراس��ة عربي��ة و اجنبي��ة و 
 ،)12.p,1995,Robert( عالية.  بموضوعية 
وكذل��ك   .)143-142.pp,1969,Holsit(
الح��ال م��ع تصني��ف )جايل��د و اخ��رون(، اذ 
اس��تعمل في اكثر من دراس��ة عربية و اجنبية. 

)العجيلي،1979،ص22،61(.

وحدة التحليل ووحدة التعداد
 ف��ي تحليل المحتوى هن��اك وحدتان ينبغي 
اس��تعمالهما في التحليل و هما وحدة التس��جيل 
المضم��ون  ووح��دة   ،  Recording Unit

.Context Unit

 ووحدة التسجيل هي اصغر جزء في المحتوى 
 ”Theme“ المحل��ل. و قد اس��تعملت الفك��رة
على انها وحدة تس��جيل لانه��ا اكثر ملاءمة من 
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غيره��ا في ابحاث القيم و الاتجاهات كالكلمة و 
.)117-116.pp,1969,Holsti( الموضوع

وح��دة  ان��ه  عل��ى  التك��رار  اس��تعمل  و   
التع��داد لظهور الفكر “ الثيم��ات” تبعا لميادين 
التصنيفي��ن “تصني��ف كلكهوه��ن،و تصني��ف 
جايل��د و جماعته” و ه��ذه الوح��دة “التكرار” 
هي الاكثر اس��تعمالا في هذا المجال )رس��ول، 

2015،ص72(.

خطوات التحليل :
 اتبعت الخط��وات الاتية في تحليل محتوى 

الحكايات اليابانية القديمة:

1. تقرأ الحكاية كلها قراءة جيدة، ثم تقرأ كل 
فقرة لتكوين ص��ورة واضحة في ذهن المحلل، 
لتعرف الفكرة الرئيسة في الحكاية ، و هذا يعني 

تطبيق وحدة المضمون.

الت��ي تحت��وي فك��ر  الفق��رات  2. تحدي��د 
.Themes ”الثيمات“

3. تحديد نوع الفكرة و القيمة التي تستهدفها. 
و هذا يعني تطبيق وحدة التسجيل .

4. تفري��غ نتائج التحلي��ل في جدول التحليل 
و ذل��ك باعطاء تكرار واحد ل��كل فكرة “ثيما” 

تحمل قيمة.)رسول،1978،ص99-98(.

قواعد التحليل:
 ان ارس��اء قواعد واضح��ة للتحليل يؤدي 
ال��ى تحدي��د دقي��ق للعب��ارات و تصنيفه��ا ، و 
ه��ذا ب��دوره يؤدي ال��ى ارتف��اع نس��بة الثبات 
)p212,1966,Stone(. ل��ذا اتب��ع الباحث ما 

ياتي:

1. اذا وج��دت فكرة تتضمن اكثر من قيمة، 
فيؤخذ بالقيمة التي يبدو تاكيدها اكثر من غيرها.

2. اللج��وء الى علام��ات التنقيط في اغلب 
الاحيان لتحديد حدود الفكرة.

3. اذا تضمنت فكرة صريحة اكثر من قيمة 
بس��بب العطف، تجزأ الفكرة الى اكثر من جملة 
بحي��ث تك��ون كل جملة فكرة مس��تقلة، و تحدد 
قيمته��ا، و يعطى له��ا تكرارا واحدا، و لا يؤخذ 
بهذه القاعدة اذا كان العطف يؤكد القيمة نفسها.

4. اذا ظهرت فكرتان توضح احداهما سببا 
و الاخ��رى نتيجة في جمل��ة او جمل عدة، فان 
كلا الفكرتين تعدان فكرة واحدة تش��ير الى قيمة 

واحدة تبعا للتصنيف المستعمل.

5. الفك��رة الت��ي لا تش��ير ال��ى اح��دى قيم 
التصني��ف ، فانه��ا تصنف في مج��ال متنوعة.

)رسول،2015،ص74-73(.

الثبات:
تتس��م  الت��ي  الموضوعي��ة  تحقي��ق  ان   
به��ا طريق��ة تحلي��ل المحت��وى تتطل��ب الثبات 
ال��ذي يع��د التعري��ف الاجرائ��ي للموضوعية 
)p,1967,Scott&Micharel.187(، و لذا 

فقد عمد الباحث الى ما ياتي:

1. اختي��ار محل��ل اخ��ر لتحلي��ل محت��وى 
الحكايات اليابانية القديمة على انه محلل للثبات، 
و ق��ام بتحلي��ل المحت��وى بصورة مس��تقلة عن 
الباحث لس�المة التحليل، ثم نوقش��ت النتائج و 
س��ويت الخلافات عن طريق المناقشة و الاقناع 

بحسب قواعد التحليل)1( .

2. وضع قواعد و اسس لتحليل عينة الثبات 
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الت��ي تم اختيارها بنس��بة اكثر من 30% من المحتوى المحل��ل، حللها الباحث و كذلك المحلل الخارجي 
بعد مرور شهر لايجاد نسبة الاتفاق.

3. استند تحليل عينة الثبات الى نوعين من الاتساق ، و هما، الاتساق عبر الزمن، و يعني توصل 
المحلل الواحد او الاكثر من واحد الى النتائج نفسها، عند استعمال التصنيف نفسه و المحتوى نفسه في 

مدد زمنية مختلفة.

و الاخ��ر، الاتس��اق بين المحللي��ن، و يعني توصل محللين او اكثر مختلفين الى النتائج نفس��ها عند 
 .)Berlson,1959,p.514( استعمال التصنيف نفسه

و الجدولان )1( و )2( يوضحان نتائج الثبات.

جدول )1(
معاملات الثبات في تحديد الفكر و تحديد القيم في عينة الثبات بحسب تصنيف كلكهوهن

نسبة تصنيف الفكرنسبة تحديد الفكر او تسميتهانوع الثبات
90,8%98,72%بين محاولتي الباحث عبر الزمن
82,5%91,30%بين الباحث و المحلل الخارجي

جدول )2(
معاملات الثبات في تحديد الفكر و تحديد القيم في عينة الثبات بحسب تصنيف )جايلد و اخرون(

نسبة تصنيف الفكرنسبة تحديد الفكر او تسميتهانوع الثبات

93,9%97,3%بين محاولتي الباحث عبر الزمن

88,6%95,7%بين الباحث و المحلل الخارجي
 و تعد هذه النسب عالية تعطي للمحتوى المحلل درجة من الموضوعية و الثقة اي انها معاملات ثبات 
يمكن الركون اليها. و هي معاملات ثبات اعلى من 50% او 60% التي يعدها ننلي Nunnally مقبولة 

.)226.p,1967,Nunnally( اذا لم تكن من اجل الحكم على شخص معين او تقرير مصيره

الاحصاء المستعمل:
 استعمل الباحث المعالجات الاحصائية الاتية في تحليل محتوى الحكايات اليابانية القديمة: 

1. التكرار لحساب تكرارات القيم في المحتوى المحلل و من ثم استخراج نسبها المئوية.
2. معادلة هولستي Holsti لحساب الثبات ،1987،ص178(.

3. مرب��ع كاي X2 لعينة واحدة لتعرف الفروق بين رتب مجالات تصنيف )كلكهوهن( و تصنيف 
.)406-pp.398,1998(, )جايلد و اخرون(
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الفصل الرابع
نتائج البحث و مناقشتها

 تحقيقا لاهداف البحث و اجابة عن طبيعة التوجهات القيمية في الحكايات اليابانية القديمة للاطفال 
من حيث:

أ. علاقة الانسان بالطبيعة كونه ) خاضعاً او منسجماً او مسيطراً(.

ب. البعد الزمني المفضل )الماضي و الحاضر و المستقبل(.

ج. نمط الشخصية المفضل من حيث )الوجود و الوجود نحو الصيرورة و الفاعلية(.

د. العلاقة المفضلة بين الانسان و الانسان كونها علاقات ) اسرية او تعاونية او تنافسية(.

فق��د اظهر تحلي��ل محتوى الحكايات اليابانية القديمة للاطفال بحس��ب تصني��ف كلكهوهن ان البعد 
الزمني المفضل قد حاز المرتبة الاولى و بمجموع للفكر 1788 فكرة بنس��بة مئوية مقدارها %31,74 
فيما احتل ميدان علاقة الانس��ان بالطبيعة المرتبة الخامس��ة و الاخيرة بواقع 404 فكرة و بنسبة مئوية 

مقدارها 7,17% و الجدول »3« يوضح ترتيب ميادين تصنيف كلكهوهن.

جدول)3(
توزيع الفكر بحسب تصنيف كلكهوهن

قيمة مربع كايالرتبةالنسبة المئويةتكرارات الفكرميادين التصنيف
4047,175علاقة الانسان بالطبيعة

29,07*

178831,741البعد الزمني المفضل
171530,452نمط الشخصية المفضل

131023,263العلاقة بين الانسان و الانسان
4167,384المتنوعة
5633100المجموع

*مستوى الدلالة 0,05 و درجة الحرية 4=9,49
 يتض��ح م��ن الجدول )3( ان ميدان البع��د الزمني المفضل حاز المرتبة الاولى ثم نمط الش��خصية 
المفضل بالمرتبة الثانية و العلاقة بين الانس��ان و الانس��ان بالمرتبة الثالثة و جاء ميدان علاقة الانسان 
بالطبيع��ة بالمرتبة الاخي��رة بعد المتنوعة. و ان هذه التوزيع الرتب��ي دال احصائيا بعد معالجته بمربع 
كاي اذ ظه��رت القيم��ة المس��تخرجة 29,07 وهي اكبر من القيمة الجدولية 9,49 عند مس��توى دلالة 
0,05 و درجة حرية 4 و للاجابة المفصلة حول الهدف الاولي فس��يتناول البحث كل ميدان على حدة 

و على النحو الاتي:
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أ. علاقة الانسان بالطبيعة: 
 اظهر تحليل الحكايات اليابانية القديمة ان الانسان منسجم مع الطبيعة اذ حاز هذا الميدان بالمرتبة الاولى 
ثم الانسان مسيطر على الطبيعة بالمرتبة الثانية و اخيرا الانسان خاضع للطبيعة . و الجدول)4(  يوضح ذلك 

جدول)4(
توزيع الفكر بحسب ميدان علاقة الانسان بالطبيعة

قيمة مربع كايالرتبةالنسبة المئويةالتكرارعلاقة الانسان بالطبيعة 

9125,223خاضع للطبيعة

*7,88
18330,451منسجم مع الطبيعة

13018,322مسيطر على الطبيعة
404100المجموع

*القيمة الجدولية لمربع كاي عند مستوى دلالة 0,05 ودرجة حرية )2=5,99(
 يتضح من الجدول )4( ان الحكايات اليابانية القديمة قد اظهرت ان الانس��ان منس��جم مع الطبيعة 
بالمرتب��ة الاولى و مس��يطر عليها بالمرتبة الثانية و خاضع لها بالمرتب��ة الثالثة اذ اظهرت قيمة مربع 
كاي 7,88 انه��ا اكب��ر من القيمة الجدولية 5,99 و ان هذا يعن��ي ان هذه الرتب ذات دلالة احصائية و 
ان الانس��ان اليابان��ي في الحكايات القديمة كان منس��جما مع الطبيعة و انه ج��زء منها و متجانس معها 
بالدرج��ة الاولى يس��يطر عليها عندما يعجز عن مواجهته��ا و يتكيف لها عندما تهاجمه برياح عاتية او 

فيضانات او زلازل.

 و هذا يعكس حالة المجتمع الياباني الذي كان نصف تعداده يعملون في الزراعة، و لم تكن الزراعة 
ف��ي الياب��ان قديما تتميز بدرجة عالية م��ن الكفاية و ظلت محدودة في زراعة ال��رز والذرة البيضاء و 
تعتمد على الفضلات العضوية مخصبات لها. فكان الفلاح يحرث الارض بعناية الى عمق يتراوح بين 
قدم وقدمين بواسطة الفاس لزراعة الرز اذا كان يعتمد في زراعته بصورة خطوط مستيقمة، و لازال 

اليابانيون حتى اليوم يعدون الرز هو الغذاء الرئيس لهم. )رايشاور،1989،ص36-32(.

ب. البعد الزمني المفضل:
اظهر تحليل محتوى الحكايات اليابانية القديمة ان بعُد الماضي قد حاز على المرتبة الاولى فيما جاء 

بعُد المستقبل بالمرتبة الاخيرة و الجدول )5( يوضح ذلك
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جدول)5(

توزيع الفكر بحسب ميدان البعد الزمني المفضل

قيمة مربع كايالرتبة النسبة المئويةالتكرارالبعد الزمني المفضل

150884,341الماضي

*117,68

20011,192الحاضر

804,473المستقبل

1788100المجموع

*القيمة الجدولية عند مستوى دلالة )0,05( ودرجة حرية )2=5,99(
 يتضح من الجدول )5( ان بعُد الماضي احتل المرتبة الاولى و بنسبة مئوية 84,34 من المحتوى 
المحل��ل لفكر ه��ذا الميدان التي بلغت 1788 فك��رة فيما جاء الحاضر بالمرتبة الثانية و المس��تقبل في 
المرتبة الثالثة و لا غرابة في ذلك بل قد يكون ذلك مؤشرا منطقيا و صحيحا كون ان الحكايات اليابانية 
المحلل��ة ه��ي حكايات قديمة اي تمت الى الماضي فضلا على ان هذا البعد يش��مل الاصناف التقليدية و 
التمسك بالتقاليد و ما يتعلق بها من سلوك فيما جاء الحاضر بالمرتبة الثانية و المستقبل بالمرتبة الثالثة. 
و هذه الرتب هي ذات دلالة احصائية اذ اظهرت قيمة مربع كاي المحس��وبة )117,68( و هي اعلى 

من القيمة الجدولية عند درجة حرية )2( و مستوى دلالة )0,05( .

 و تشير هذه النتيجة ان اليابانيين على الرغم مما وصلوا اليه من تقدم تقني وضع اليابان في الدول 
المتقدمة ثقافيا الا ان اليابانيين لا يزالون يحتفظون بثقافتهم الاصلية و هو ما يميزهم من الدول المتقدمة 

ثقافيا في العالم.

ج. بعُد نمط الشخصية المفضل
 اظه��ر التحليل الاحصائي لهذا البعد ان الوجود كان النم��ط المفضل في الحكايات اليابانية القديمة 
اذ احتل المرتبة الاولى بتكرار 1026 فكرة و بنس��بة 59,82% فيما جاء نمط الوجود نحو الصيرورة 
بالمرتبة الثانية و بتكرار 503 فكرة و بنسبة 29,33% فيما جاء نمط الفاعلية بالمرتبة الثالثة و بتكرار 

186 فكرة و نسبة 10,85% و الجدول )6 ( يوضح ذلك
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جدول )6(
توزيع الفكر بحسب نمط الشخصية المفضل

قيمة مربع كايالرتبةالنسبة المئويةالتكرارنمط الشخصية المفضل

36,69*102659,821الوجود

50329,332الوجود نحو الصيرورة

18610,853الفاعلية

1715100المجموع

*القيمة الجدولية لمربع كاي عند مستوى دلالة 0,05 و درجة حرية 2=5,99
 يتض��ح م��ن الجدول )6( ان تحليل محتوى الحكايات اليابانية القديمة قد ركز في نمط الوجود الذي 
احتل المرتبة الاولى و بنس��بة 59,82% فيما جاء نمط الوجود نحو الصيرورة بالمرتبة الثانية و بنسبة 
29,33% تبعه نمط الفاعلية بالمرتبة الثالثة و بنس��بة )10,85% (. و قد اظهر التحليل ان هذا الترتيب 
دال احصائي��ا اذ بلغ��ت القيمة المس��تخرجة لمرب��ع كاي 36,69 و هي اكبر من القيم��ة الجدولية عند 

مستوى دلالة )0,05( و درجة حرية )2( البالغة )5,99(.

 ان نمط الوجود يعني ان الشخصية في الحكايات اليابانية القديمة اطلقت العنان لرغباتها و دوافعها 
و س��لكت س��لوكا تلقائي��ا بنزعاتها و حوافزها و س��لكت س��لوكا تلقائيا كما هي، و ه��ذا ما اضفى على 
شخصيات تلك الحكايات نمطا محببا للأطفال عند سماعهم تلك الحكايات المنسجمة مع تلقائية الاطفال 
و عفويتهم. فيما جاء الوجود نحو الصيرورة بالمرتبة الثانية الذي يؤكد السيطرة على نوازع الشخصية 
و تكاملها نحو هدف ما و اثبات الش��خصية و تنميتها و الس��يطرة عليها. ام��ا الفاعلية فجاءت بالمرتبة 

الاخيرة و نمطها في الشخصية هو ما يؤكد على الانجاز.

 ان ه��ذه النتيج��ة لا تعني ان اليابان لا تؤكد اليوم الانجاز ، بل هي اليوم تتمتع بموقع خاص كونها 
الدول��ة الوحيدة الحضارية النابعة من حضارة غير غربية، و يمكن ان تكون ملهمة للاخرين اذا فهموا 
النج��اح ال��ذي حققه اليابانيون م��ن نقل الكثير من الثقاف��ة الغربية، في الوقت ال��ذي احتفظوا بتقاليدهم 

الحضارية العريقة )رايشاور،1989،ص401(.

د. نمط العلاقة المفضلة بين الانسان و الانسان
 تبي��ن م��ن التحليل الاحصائي للحكايات اليابانية القديمة ان العلاقات الاس��رية )العائلية( قد احتلت 
المرتب��ة الاولى فيما جاءت العلاقات التعاونية بالمرتبة الثانية و العلاقات التنافس��ية بالمرتبة الثالثة. و 

الجدول )7( يوضح ذلك
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جدول )7(
توزيع الفكر بحسب العلاقة المفضلة بين الانسان و الانسان

العلاقة المفضلة بين 
الانسان و الانسان

قيمة مربع كايالرتبةالنسبة المئويةالتكرار

24,12*60546,181اسرية »عائلية«
57143,592تعاونية
13410,233تنافسية

1310100المجموع

*القيمة الجدولية لمربع كاي عند مستوى دلالة )0,05( و درجة حرية)2=5,99(
 يتضح من الجدول )7( ان العلاقات الاسرية و العلاقات التعاونية احتلت المرتبتين الاولى و الثانية 
و بنسب بلغت على التوالي 46,18% و 43,59% فيما جاءت العلاقات التنافسية بالمرتبة الثالثة و بنسبة 
20,23% و ه��ذا يعن��ي ان الحكايات اليابانية القديمة قد ركزت في العلاقات الاس��رية و التعاونية على 
انها انماط مفضلة في طبيعة العلاقة بين الانس��ان و الانس��ان اذ ان كلا منهما يؤكدان التفاعل في ضمن 

الاسرة و الولاء لها و كذلك في العلاقات التعاونية التي تؤكد التعاون بين الافراد بدلا من التنافس.

ان طبيعة المجتمع الياباني لا زالت متمس��كة بالتقاليد الاس��رية واحترام الأبوين وتقديرهما بل ان 
انتساب الفرد للجماعة من اهم الامور في اليابان، كما ان حب اليابانيين لتأكيد انتمائهم للجماعة قد يفوق 
الواقع نفسه فهم يحاولون تفسير كل شيء في اطار هذه الانتماءات مثل تفسيرهم لانحيازاتهم الشخصية 
حتى السياسية المعروفة باسم “هاباتسو” او للعلاقات الاسرية المتشابكة او الشلل الجماعية و الاكاديمية 

المعروفة في اليابان باسم “جاكوتسو” او تقديم الرعاية لشخص ما )رايشاور،1989،ص170(.

 و اغن��اءً للبح��ث فقد عمد الباحث الى تحليل محتوى الحكاي��ات اليابانية القديمة على وفق تصنيف 
اخر هو تصنيف جايلد و بوتر و ليفين ، الذي يجيب عن اربعة اسئلة هي :

 ما نوع القصص؟ ، و ما نوع الشخصية؟ ، و ما المكانة الاجتماعية للشخصيات في القصص؟، و 
انواع التعزيز في السلوك المرغوب و غير المرغوب.

 و تحقيق��ا لله��دف الثان��ي من البحث الذي يتضم��ن انواع الحكايات من كونه��ا تاريخية ام دينية ام 
خرافية ام حيوانية ام ش��خصية من الحياة المعاشة. فقد اظهر تحليل المحتوى للحكايات اليابانية القديمة 
ان الحكاي��ات الخرافية قد نالت المرتب��ة الاولى فيما نالت الحكايات الدينية المرتبة الاخيرة و لم تحض 
الحكايات التاريخية باي تكرار من مجموع )75( حكاية خضعت للتحليل. و الجدول )10( يوضح ذلك.
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جدول)8( 

انواع القصص في الحكايات اليابانية القديمة حسب تصنيف جايلد واخرين

قيمة مربع كايالرتبةالنسبة المئويةالتكرارنوع القصة )الحكاية(
13172ذاتية من الحياة المعاشة

*46,00
8114دينية

44591خرافية
10133حيوانية
تاريخية

75100مجموع القصص

*القيمة الجدولية لمربع كاي عند مستوى دلالة )0,05( و درجة حرية )3=7,82(
 يتضح من الجدول )8( ان الحكايات الخرافية قد نالت نسبة 59% من مجموع الحكايات ال 75 و 
بتكرار مقداره 44 حكاية فيما نالت الحكايات الش��خصية من الحياة المعاشة 17% و بتكرار 13 حكاية 
تبعتها الحكايات الحيوانية بنسبة 13% و بتكرار 10 حكايات و اخيرا الحكايات الدينية التي نالت نسبة 

11% و بتكرار 8 حكايات.

 و ه��ذه النتائ��ج تبرز الحكاي��ات الخرافية التي نال��ت المرتبة الاولى من مرات��ب تحليل الحكايات 
اليابانية القديمة و هي تدور حول السحالي و الجن و العفاريت. و بالرغم من ان حكايات من هكذا نوع 
تثي��ر الخوف و الرعب لدى الاطفال الا ان اس��لوب العرض لهذه الحكاي��ات جاء ممتعا و يثير الرغبة 
و الاس��تطلاع لدى الاطفال اليابانيين و يقوي قدرات الخيال لديهم و يطلق قابلياتهم الفكرية مما يتركه 

تاثيره في نمو شخصيات الاطفال.

و تتفق هذه النسبة مع نتائج دراسة العجيلي 1978 التي اشارت الى ان القصص الخرافية للامهات 
العراقيات قد احتلت المرتبة الاولى و بنسبة 57% و اختلفت في ترتيب القصص الحيوانية التي حازت 
عل��ى المرتب��ة الثاني��ة و قصص الحياة المعاش��ة على المرتبة الثالثة في حين انعكس��ت هذه النس��ب و 
المراتب في الحكايات اليابانية القديمة فاحتلت الحكايات الشخصية من الحياة المعاشة المرتبة الثانية و 
بنسبة 17% و الحكايات الحيوانية المرتبة الثالثة و بنسبة 13% كما اتفقت نتيجة البحث هذه مع دراسة 
بركس Briggs,1972 في احتلال القصص الخرافية المرتبة الاولى فيما اختلفت مع دراس��ة طوالبة 
1975 الت��ي احتلت فيها قصص الحي��اة اليومية المرتبة الاولى عند تحليلها لكتب المطالعة العربية في 

)فلسطين و الاردن(.

 تحقيق��ا للهدف الثالث عن نوع الش��خصية التي تناولتها الحكاي��ات اليابانية القديمة من حيث كونها 
ش��خصية رئيس��ة في الحكاية ام ثانوية و طبيعة شخصيات الحكايات كونهم من الذكور او الاناث و هل 
هم راشدون ام اطفال فضلا على المكانة الاجتماعية لهم كونهم من طبقات فقيرة ام متوسطة ام غنية.
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 و ق��د اظه��ر التحليل الاحصائي للحكايات ان هناك ش��خصيات رئيس��ة بلغت نس��بة 57,77% و 
ش��خصيات ثانوية بلغت 42,23% و الفرق بينهما غير دال احصائيا عند معالجتها بمربع كاي اذ تبين 
ان القيم��ة المس��تخرجة 2,46 و ه��ي اقل من القيمة الجدولية عند مس��توى دلالة 0,05 و درجة حرية 
)1( و البالغة )3,84( . كما اظهر التحليل الاحصائي لشخصيات الحكايات من الاطفال نسبة %4,81 
للذكور و 0،096% للاناث في الش��خصيات الرئيسة و نسبة 1,92% للاناث مقابل )صفر( للذكور في 
الش��خصيات الثانوية فيما بلغت نسبة الراشدين الذكور في الشخصيات الرئيسة 40,385% مقابل نسبة 
11,538 للاناث. اما الش��خصيات الثانوية فقد بلغت نس��بة الذكور 30,77% مقابل 9,62% للاناث . و 

الجدول )9( يوضح ذلك

جدول)9(
نوع الشخصية في الحكايات اليابانية القديمة من حيث كونها رئيسة ام ثانوية و ذكوراً ام اناثاً

قيمة مربع شخصية ثانويةشخصية رئيسة
كاي

النسبة التكرارنوع الشخصية
المئوية

نوع 
الشخصية

النسبة التكرار
المئوية

الرئيسة --طفل ذكر54,81طفل ذكر
68,94 21,92طفل انثى10,096طفل انثى

الثانوية 3230,77راشد ذكر4240,385راشد ذكر
32,80

الجدولية 109,62راشد انثى1211,538راشد انثى
7,32 4442,31المجموع6056,829المجموع

 يتضح من الجدول )9 ( ان الذكور الراش��دين احتلوا المرتبة الاولى في ش��خصيات الحكايات اليابانية 
القديمة و بنسبة 40,385% كما احتلوا المرتبة الاولى ايضا في الشخصيات الثانوية و بنسبة %30,77 
فيما احتلت الش��خصيات الانثوية المرتبة الثانية في كل من الش��خصيات الرئيس��ة و الثانوية و بنس��ب 
11,538% و 9,62% على التتابع و جاءت شخصيات الاطفال بالمرتبة الثالثة للذكور و الرابعة للاناث 
في الشخصيات الرئيسة و بنسبة 4,81% و 0,096% على التتابع فيما جاءت الشخصيات الانثوية في 

الشخصيات الثانوية بالمرتبة الثالثة و بنسبة %1,92.

 و هذه النس��ب دالة احصائيا اذ بلغت القيمة المس��تخرجة لمربع كاي للشخصيات الرئيسة 98,94 
و للش��خصيات الثانوي��ة 32,80 و ه��ي اعلى من القيمة الجدولية عند مس��توى دلال��ة 0,05 و درجة 

حرية)3( و البالغة 7,32.

 و مما يلاحظ على الجدول )9( ان الذكور الراش��دين قد هيمنوا على ش��خصيات الحكايات اليابانية 
القديمة و بنسب عالية . و هذه النتائج تتشابه مع دراسة العجيلي 1979 و دراسة برادة 1975 و دراسة 

طوالبة 1974.
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 اما فيما يخص المكانة الاجتماعية فقد اس��تاثرت الطبقة الفقيرة على ش��خصيات الحكايات اليابانية 
القديمة اذ بلغت النسبة 53,3% و احتلت المرتبة الاولى فيما جاءت بالمرتبة الثانية الطبقة المتوسطة و 

بنسبة بلغت 26,7% و الطبقة الغنية بنسبة 6,7% و الجدول 10 يوضح ذلك

جدول )10(

انواع المكانة الاجتماعية في الحكايات اليابانية القديمة

قيمة مربع الرتبةالنسبة المئويةالتكرارالمكانة الاجتماعية
كاي

4053,31طبقات فقيرة
*28,45 2026,72طبقات متوسطة

56,74طبقات غنية
6586,7مجموع المكانة الاجتماعية

1013,33حكايات حيوانية
75100المجموع الكلي

*قيمة مربع كاي الجدولية عند درجة حرية )2( و مستوى دلالة )0,05=5,99(
 يتض��ح م��ن الج��دول )10( ان الحكايات الحيوانية قد احتلت المرتبة الثالثة و بنس��بة 13,3% فيما 
كانت مكانة الطبقات الفقيرة هي الاعلى و ذلك كي يشعر الاطفال ان الفقراء يمكن ان يقوموا بالوظائف 
المختلف��ة ف��ي الحياة الاجتماعي��ة و يبدعوا فيها و لا يقتصر الامر على الطبقات الغنية و المتوس��طة و 
تتشابه هذه النتيجة مع نتائج دراسة العجيلي 1979. التي اشارت الى ان الطبقة الفقيرة جاءت بالمرتبة 
الثانية بعد مكانة غير محدد في دراس��ة العجيلي و اذا اس��تثنيت مكانة غير محدد ستكون الطبقة الفقيرة 

بالدرجة الاولى.

 اما فيما يخص الهدف الرابع عن نوع التعزيز الذي اكدته الحكايات اليابانية القديمة من حيث الاثابة 
و كونها مادية او معنوية او شخصية و العقوبة و كونها مادية او معنوية او شخصية فان الجدول )11( 

يوضح ذلك



دراسات اجتماعية   ددعلا / 37  34

جدول )11(

انواع التعزيز )نتائج السلوك( في الحكايات اليابانية القديمة من حيث الاثابة و العقوبة

النسبة التكرارنوع التعزيز
قيمة مربع كايالرتبةالمئوية

الاثابة

2330,671مادية

11,41 1925,192معنوية

56,673شخصية

العقوبة

10,672 8مادية

8,38 34,003معنوية

1520,001شخصية

62,671 47مجموع الاثابات

)*(60,429 2634,672مجموع العقوبات

22,663مجموع بدون تعزيز

75100المجوع الكلي

 يتضح من الجدول )11( ان الاثابات قد احتلت المرتبة الاولى و بنسبة 62,67% و مجموع العقوبات 
جاءت بالمرتبة الثانية من مراتب التعزيز و بنسبة 34,67% فيما جاءت بالمرتبة الثالثة بدون تعزيز و 
بنسبة مقدارها 2,66% و هذه النسب دالة احصائيا اذ ان القيمة المستخرجة )60,42( اعلى من القيمة 

الجدولية عند مستوى دلالة )0,05(.

 و توزع��ت الاثاب��ات بين مادي��ة و معنوية و ذاتية اذ بلغ��ت الاثابات المادية 23 تكرار و بنس��بة 
30,67% و بالمرتب��ة الاول��ى فيما حل��ت الاثابات المعنوية الذاتية بالمرتبتين الثانية و الثالثة و بنس��ب 
25,19% و 6,60% على التتابع. و هي نس��ب دالة احصائيا اذ ان القيمة المس��تخرجة )11,41( اعلى 

من القيمة الجدولية عند مستوى دلالة )0,05( .
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 فيم��ا ج��اءت العقوب��ات بالمرتب��ة الثاني��ة 
و توزع��ت ه��ي الاخرى بين مادي��ة و معنوية 
و ش��خصية. و قد احتلت العقوبات الش��خصية 
المرتب��ة الاول��ى و بنس��بة 20% فيم��ا تبعته��ا 
العقوبات المادية و المعنوية و بنسب %10,67 
و 4% على التتابع و هي نس��ب دالة احصائيا اذ 
ان القيمة المستخرجة لمربع كاي )8,38( اعلى 
من القيمة الجدولية عند مستوى دلالة )0,05(. 

 يتض��ح من نتائ��ج التحلي��ل الاحصائي ان 
نس��ب الاثابة اعلى من نسب العقوبة و ان نتائج 
الس��لوك في الحكايات اليابانية القديمة قد مالت 
ال��ى الاثابة و ه��ي نقطة ايجابي��ة و ذات تاثير 
ترب��وي في نف��وس الاطفال عام��ة و اليابانيين 
تحديداً و كانت نسب العقوبة هي الاخرى ليست 
واطئة و هي تش��ير الى ان السلوك اما ان يثاب 
اذا كان ايجابيا او يعاقب اذ لم يتسق مع السلوك 

الاجتماعي العام.

 و قد تشابهت نتائج هذه الدراسة مع دراسة 
طوالب��ة 1974 و اختلفت مع دراس��ة العجيلي 
1979 الت��ي اظهرت تقارب��ا كبيرا بين كل من 
الاثابة و العقوبة اذ بلغت نس��بة الاثابة 49% و 
العقوبة 51% كما تش��ابهت هذه الدراس��ة ايضا 
مع دراسة طوالبة في تقدم الاثابة المادية تتبعها 
المعنوي��ة و كذل��ك تش��ابهت دراس��ة العجيلي 
1979 في تتاب��ع رتب الاثابة فيما انفردت هذه 
الدراسة في رتب العقوبة مع الدراسات الاخرى 
كدراس��ة العجيل��ي 1979 و دراس��ة طوالب��ة 

.1974

ان ما تجدر الاش��ارة اليه ، ان ادب الاطفال 
يتميز بالبس��اطة والسهولة وتلك من خصائصه 
المميزة التي تس��بغها طبيعة الاطفال انفس��هم ، 
فالطفل كائن فري��د له طرائق تفكيره وانفعالاته 

وميوله التي تنمو وتتهذب مع نموه عبر مراحله 
المختلف��ة ول��كل مرحلة من مراح��ل النمو تلك 
يرعاه��ا ادب الاطفال. كما ان حكايات الاطفال 
تشبع الحاجات النفسية لهم كالحاجة الى المعرفة 
الت��ي توفرها الحكايات بطريقة غير مباش��رة ، 
وتنم��ي فيهم ع��ادات ومهارات الحي��اة اليومية 
من خلال اظهارها العادات الس��لوكية للجماعة 
وادابها واسلوبها في الحياة، كما تنمي الحاجات 
الى اكتس��اب القيم الخلقية والاجتماعية وتغرس 
فيهم اهمية الانج��از وتقدير قيمة العمل وتحمل 
المس��ؤولية وتنمية القدرات العقلية والاس��اليب 
الفكري��ة المطلوبة كحل المش��كلات والاعتماد 
عل��ى النف��س ، هذا فضلا عل��ى الحكايات على 
اشباع الحاجة الى التنفيس عن النزعات المكبوتة 
التي اكتسبها الطفل ولا يستطيع اشباعها بسبب 
تناقضه��ا وتنافره��ا م��ع ع��ادات المجتمع مما 
تحق��ق له جانبا م��ن الصحة من خ�الل الترفيه 
واللعب والسعي الى عالم خيالي)مقدادي، موفق 

رياض،2012،ص93-87(.

وي��رى بعض علم��اء النف��س ان الحكايات 
الش��عبية على لس��ان الحيوانات والجن وما فيها 
م��ن خرافة قد تكون علاجا نفس��يا للاطفال من 
خ�الل امت��زاج الواقع مع الخيال ، وتس��اعدهم 
في بناء ش��خصياتهم القادرة عل��ى تمييز الحق 
من الباطل والصحيح م��ن الخطأ وتغرس فيهم 
الفضائل التي ينش��دها المجتمع ويطمح اليها في 
صورة انس��ان المس��تقبل ، وقد استطاعت هذه 
الحكايات الش��عبية الياباني��ة القديمة تحقيق ذلك 
من خلال اس��تمرارها الى الي��وم وتداولها لدى 

افراد المجتمع الياباني المعاصر.
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Analysis of The content of values in The ancient 
Japanese stories for children

Prof.Dr.Khalil Ibrahim Rassol .

Abstact

This research aims at identifying the nature and types of oncient  
Japanese speechs and stories ,and the nature of its heroes figures and 

there social status . It analysis a collection of stories entitled ancient Japanese 
stories . Approaching to what it is addressing of values that targeting Japanese 
kids wich were puplished by Mohammed Adimah and Kota Karia after 
translating to Arabic . It dosn’t reflect tha current Japanese community but it 
shows the rools of Japanese life still sticking with it’s values of some extent .

The researcher used content analysis method with it’s scientific 	quantive, 
and it’s requirements , he used two famous clssification global analysis ,They 
are Kluckhon’s classification , Child classification and other . They are values 
analysis after he made sure of their validity , reliability and suitability for The 
anlysis of those stories.

The result showed : In Kluckhon’s clssificaion , the valued time 
dimedimension was the past , man – agreeably – nature was the first rank .

In Child classification and others took the first rank for the fairy tales and 
its adult heroes as they are main and main and minor figures in collection 
of stories of poor people in addition to that repayment was higher than 
punishment in those stories .

Researcher used means such as Chi-square statistics to signify The moral 
of The differences between ranks of two classification analysis fields .
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المقدمة
ل��م يح��ظ مفكر عراق��ي بمثل م��ا حظي به  
الدكتور الوردي من إهتمام، على كلا المستويين 
الش��عبي والثقاف��ي، ورغم ذل��ك فالكتابات عنه 
مازالت ليست بالمستوى المطلوب، فكثير منها، 
إما ذا طابع مقال��ي وغالبا ما يكون إحتفائيا، أو 
ذا طاب��ع ثقافي عام. أما على المس��توى الدرس 
الأكاديمي، فم��ن وجهة نظري لم يحظ الوردي 
بق��در كاف م��ن الإهتم��ام، ومحاول��ة تفكي��ك 
وارتب��اط آراء ال��وردي وتحليله��ا ف��ي ض��وء 
متغي��رات الوضعي��ن: الوضع العراق��ي اليوم 
والص��راع الطائفي فيه، من جهة، وارتباط هذا 
الوضع بتحولات السياس��ات الدولية والإقليمية 
المحيط��ة، م��ن جه��ة أخ��رى. وه��ل بقي من 
فكر الوردي ش��يء أم أش��ياء في ضوء قراءته 
ش��خصية الف��رد العراقي؟ وهل ظه��ر ما يثُبت 
قيمة الدراس��ة الإس��تبيانية في معرفة شخصية 

الفرد العراقي بعد أن تنكر لها الوردي؟.

من وجه��ة نظري ف��انّ فكر ال��وردي بقي 
منه أش��ياء وأش��ياء، ولا زال فاعلا في معرفة 
الش��خصية العراقية وحتى العربية، ومنها على 
عُمق الصراع الطائفي في العراق وإس��تمراره 
بإس��تمرار الص��راع الإقليم��ي، لا س��يما بي��ن 
تركي��ا »الس��نية« ومؤي��دو سياس��تها، وإيران 
»الشيعية« ومؤيدو سياس��تها، وإنعكاسات هذه 
»الحرب الباردة«ـ التي بدأت بالس��خونةـ على 
تش��تت العراقيين وضياع وطنيتهم بالولاء لهذه 
الجهة أو تلك. وهذا ما نس��عى لتأكيده في بحثنا 
ه��ذا. فنح��ن نعتقد أن قيمة فكر الوردي ليس��ت 
ف��ي جرأت��ه فق��ط، وإن كانت هذه س��مة مهمة 
للمفك��ر والكاتب، ولكننا نج��د أن قيمة الوردي 
تكمن في صياغت��ه فرضياته وصناعته لمفاهيم 
جدي��دة وتبيئته لمفاهيم أخرى من الفكر التراثي 
أو الفكر الحداثي والتي أثبتت قدرتها التفسيرية 
على معرف��ة المجتمع العراقي. والتي س��تكون 

واحدة من مهمات بحثنا هذا. 

)*( الجامعة المستنصرية ـ كلية الآداب ـ قسم الفلسفة

علي الوردي: أفكار ومفاهيم
دراسة تحليلية في كتابه

»لمحات اجتماعية في تاريخ العراق الحديث«

أ.د.علي عبدالهادي المرهج)*(
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إننا حينما نرُيد أن نكتش��ف أهمية كاتب ما، 
يستحق أن تطُلق عليه صفة مفكر، فعلينا البحث 
عن منتج��ه المفاهيمي أولا، ومس��اعدة القارئ 
في الكش��ف عن المقدرة التفس��يرية لهذا المنتج 
المفاهيم��ي اليوم ثانيا، وتس��هيل إمكانية الإفادة 
م��ن توظيفهم لمنتج��ه المفاهيم��ي بوصفه عدة 
منهجية للباحثين في معرفة خط س��ير المجتمع 

العراقي أو أي مجتمع آخر ثالثاً. 

كان سعينا في البحث منصباً في هذه المهمة 
الت��ي نعتقد أنها واحدة من الأش��ياء التي تدعونا 
لأن نتعامل مع الوردي بوصفه مفكراً. وكنا من 
قبل قد إشتغلنا في الكشف عن توجهات الوردي 
الفلسفية)1(. ويأتي هذا البحث إستكمالا لما بدأناه، 
لأن الكش��ف عن الأفكار والمنتج المفاهيمي هو 
بح��ث يصب في إظهار البعد الفلس��في وإظهار 
فاعلي��ة هذه المفاهي��م، لأن بعُ��د المفاهيم الأهم 
يكمن في كونها منتج��اً نظرياً تصورياً، يحاول 
ذوو الإختص��اص التطبيقي توظيفه في بحوثهم 
الإجرائي��ة. لذا وكم��ا نعتقد أن أف��كار الوردي 
بقي��ت أق��رب للرؤي��ة الاس��تقرائية ذات البع��د 
الاستنباطي الإفتراضي، شبيهة بمنهج التكذيب 
البوب��ري ال��ذي يض��ع الكثير م��ن الفرضيات 
وم��ن ثم الس��عي لتفنيدها واحدة تل��و الأخرى، 
والفرضية الأكثر صمودا أمام النقد هي الأقرب 
للحقيقة. لذا أبقى الوردي على فرضياته الثنائية 
الث�الث »الب��داوة والحض��ارة« و«إزدواجي��ة 
الش��خصية« و »التناش��ز الاجتماع��ي«. إعتقد 
أنه��ا كانت الأكثر صمودا م��ن فرضيات أخُر. 
ويمك��ن أن يكون هذا البع��د النظري لفرضيات 
الوردي ومنتجه المفاهيمي الذي جعله يعتقد أنه 
صار بمقدوره معرفة ش��خصية الفرد العراقي، 
ه��و الذي دفعه إلى رفض الطريقة الإس��تبيانية 
والإحصائية في الكش��ف ع��ن طبيعة العراقي، 

لأنه يعاني من »إزدواجية الشخصية«، فبالتالي 
حينما يعُطى الإستبيان الإحصائي، فإنه سيظُهر 

شيئاً في جوابه ويضُمر أشياء وأشياء.

الموروث والوافد )القديم 
والجديد(

لخ��ص الوردي هذا الن��زاع المفاهيمي بأنه 
ن��زاع بين »المحافظي��ن والمجددين« وعدَّ هذا 
الص��راع »ظاه��رة اجتماعية« ف��ي كل زمان 
ومكان، وإنما هي تختلف ش��دة وضعفا بحسب 
إخت�الف الظ��روف. )ج2، ص59()2( وطبيعة 
الن��اس العام��ة تكون ض��د الجديد لأنه س��يغير 
كثيرا من تقاليدهم وعاداتهم وقيمهم التي إعتادوا 
عليها وظنوا أنها قيما ثابتة وهي القيمة الحقيقية 
وغيره��ا خاطئ، ولربما عدوًا من يأتي بالجديد 
»زنديقا« و »كافرا« لأنه مبتدع لشيء جديد لم 
تعرف��ه الأمة من قب��ل »وكل بدعة ضلالة وكل 

ضلالة في النار«. 

لربما يك��ون موضوع الص��راع بين القديم 
والجديد م��ن أهم الآراء الت��ي طرحها الوردي 
ونبه عليها قبل كثير من المفكرين العرب، الذين 
كتبوا عن: »تجدي��د الفكر العربي« و »التراث 
والتجديد« و »التراث والحداثة«، وكُتب أخرى 
وه��ذه الكتاب��ات تبدو أغلبها حول الكش��ف عن 
قص��ة الن��زاع أو الصراع بين »الس��لفيين« أو 
»الماضويين« »التراثيي��ن« أو »المحافظين« 
أو  »المتفرنجي��ن«  أو  »الحداثيي��ن«  وبي��ن 
»التغريبيين« أو »المعاصرين«. وعلى الرغم 
مم��ا يبدو في هذه المفاهيم من تقابل أو تناقض، 
إلا أن هذا التصور ليس دقيقا لأن من الحداثيين 
من يس��تفيد م��ن الت��راث، وم��ن التراثيين من 
يس��عى للأفادة من الحداث��ة. وهناك من يرفض 
الحداثة وآخر يرفض التراث. وإذا أمعنا النظر 
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ف��ي هذه الثنائيات )التراث/الحداثة(، )الأصالة/
المعاصرة(، الموروث/الوافد(، )القديم/الجديد( 
نراه��ا قريبة إلى ح��د كبير من فرضية الوردي 
الثنائي��ة: )البداوة/الحضارة( التي تش��كل ثنائية 
أو »إزدواجية الش��خصية( التي تشترك بثنائية 
أخرى هي »التناشز الاجتماعي« الذي يحصل 
نتيج��ة الص��راع بي��ن دع��اة الأصال��ة ودعاة 
المعاص��رة أو بين دعاة الع��ودة للقديم: للتراث 
أو الم��وروث وبي��ن دع��اة الحداث��ة أو الوافد، 
وه��ذا الصراع يظهر نتيجة إطلاع بعض أفراد 
المجتمع عل��ى التحولات التقني��ة والمعلوماتية 
وبين ما هو عليه مجتمعهم من ركود وس��بات. 
م��ن هنا يب��دأ ه��ؤلاء المج��ددون ف��ي الدعوة 
الصريح��ة للتخلي ع��ن القيم والتقالي��د القديمة 
ومحاولة اللح��اق بالتقدم الذي ح��دث في بلدان 
الغرب ليس ف��ي التقنية والمعلوماتية فحس��ب، 
بل وف��ي أنظمة الحكم السياس��ي الت��ي تحولت 
من الإس��تبداد وحك��م الأقلية »الأوليغارش��ية« 
إلى العقد الاجتماعي وحكم الأغلبية السياس��ية. 
وكان لا ب��د لنزع��ة التجديد هذه م��ن مواجهة، 
فش��مر المحافظون عن س��واعدهم في مواجهة 
الفكر الغربي بوصف��ه إمتدادا للمد الكولنيالي!! 
من وجهة نظره��م، فكان هناك من إنبرى لذلك 
التوجه ممن هم م��ن رجال الدين والعامة الذين 
يحركه��م ه��ؤلاء وس�الطين الإس��تبداد الذين 
يحركون رج��ال الدين. وهنا ب��دأ الصراع بين 
الدستوريين وأصحاب  أصحاب »المشروطة« 
»المس��تبدة« الذين يؤمن��ون بطاعة أولي الأمر 

وبالسلطة المطلقة للحاكم.

كان ال��وردي ذكيا حينم��ا مر على ذكر هذا 
الص��راع بين المحافظي��ن والمجددي��ن أو بين 
دع��اة »المس��تبدة« ودع��اة »المش��روطة« في 
تركي��ا وإيران ف��ي كتابه »لمح��ات اجتماعية« 

وإن كان مس��هبا في رواية كثي��ر من الأحداث 
حت��ى كاد الكت��اب أن يك��ون »تاري��خ العراق 
الحديث والبلدان المجاورة« مع بعض اللمحات 
الاجتماعي��ة التي نثرها الوردي بين ثنايا أجزاء 
الكتاب والتي ليس فيها كبير زيادة على ما كتبه 
في كتبه السابقة لا سيما »مهزلة العقل البشري« 
و »وع��اظ الس�الطين« و »دراس��ة في طبيعة 
المجتمع العراقي«. وس��تكون مهمة أخرى من 
مه��ام بحثنا هذا، والتي هي لملمة أفكار الوردي 
ومفاهيم��ه الفكرية وجمعها في كتابه »لمحات« 
كي تكون بين يدي من أراد الإستغناء عن قراءة 
س��رد الوردي للأح��داث التاريخي��ة والإكتفاء 
بمعرفة آرائه الفكرية عموما والاجتماعية على 

وجه التحديد. 

يق��ول الوردي عن كتاب��ه لمحات اجتماعية 
»يشبه أن يكون كتاب تاريخ بيد أنه يختلف عن 
كت��ب التاريخ المعتادة بكون��ه لا يهتم بالأحداث 
الماضية لنفسها على منوال ما يفعل المؤرخون 
بل هو يهت��م بالدرجة الأولى بم��ا تنطوي عليه 
الأحداث من دلال��ة فكري��ة اجتماعية«. )ج1، 
ص6( وقد حاول الوردي الرد على من إنتقده، 
كونه اهتم بالرواية التاريخية وتحول إلى مؤرخ 
وأهمل الجانب الاجتماعي، بحساب أن »التاريخ 
والإجتم��اع مترابط��ان، أو هما وجه��ان لعملة 
واحدة«)ملحق الجزء6، القس��م 2. ص363(، 
إلا أنن��ا لا نج��د ه��ذا دفاعا بقدر ما هو تس��ويغ 
وإعتراف من ال��وردي أنه صار أقرب للتاريخ 
منه للاجتم��اع، فالقول إنّ التاري��خ والاجتماع 
وجه��ان لعملة واحدة ق��ول لا يوجد في التاريخ 
م��ا يسُ��نده ولا ف��ي الاجتم��اع ما يدعم��ه، فأن 
يستفيد المؤرخ من أحداث اجتماعية لا يعني أنه 
ص��ار عالم اجتماع، والعك��س صحيح، ولربما 
كان لتأث��ر الوردي في ابن خلدون حضوره في 
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توج��ه مثل ه��ذا، لأن ابن خل��دون كتب تأريخا 
وكت��ب في عل��م العمران الذي ه��و اليوم أقرب 
لعلم الاجتماع، ولكن الذي ينبغي الإلتفات له أن 
ابن خلدون قد فصل رؤيته لفلسفة التاريخ وعلم 
العمران في المقدمة، فقد ضمن آراءه في هذين 
العلمي��ن في مقدمة كتابه ف��ي التاريخ، أما باقي 

الكتاب فإننا نجده كتابا في التاريخ.

المه��م ما يعنينا من ذلك كله أن هذه الثنائيات 
الت��ي برزه��ا ال��وردي ف��ي قراءته للش��خصية 
العراقية ه��ي التي بدأ عندها الص��راع والنزاع 
أكثر وضوحاً وتميزاً لاس��يما ظاه��رة »البداوة 
والحضارة« وتفريق الوردي بين أخلاق البداوة 
وأخ�الق التحضر، فالبداوة تمج��د قيم العصبية 
والثأر والنهب والدخالة وقتل المرأة لغسل العار. 
أما عند الحضر فقد كان هناك حضور ومقبولية 
لحكم القان��ون والانفتاح عل��ى المدنية وطرائق 
الحياة فيها. ولغزو البدو المستمر للعراق تغلغلت 
قيم البداوة، وصارت فرضيات الوردي الثلاثة، 
لا س��يما بعد المد الاستعماري على بلدان الوطن 
العرب��ي والع��راق ف��ي ضمنهم، ص��ارت أكثر 
حضوراً ووضوحاً في شخصية الفرد العراقي، 
الذي ش��اهد قوة الترس��انة العس��كرية من بندقية 
ومدف��ع وآليات أخرى ف��ي مقابل »المگوار« أو 
»التوثية« أو »السيف« حتى، فهي آلات ليس لها 
قيم��ة في مقابل ما وصل إلي��ه الغرب، وإن كان 
الوردي لا يتنكر لما فعله رجال ثورة العش��رين 
ف��ي آلاته��م التقليدية ه��ذه في مواجه��ة المحتل 
الإنجليزي، ولكن ينبغي علينا ألا نتصور بأن هذه 
الآلات التقليدي��ة هي وس��ائل ناجعة في مواجهة 
الأعداء اليوم )بداية القرن الواحد والعشرين( بما 
لديهم من قوة ومن ترس��انة عسكرية مهولة. من 

هنا جاءت فرضيات الوردي الثلاثة.

 فرضيات الوردي في تفسير 
طبيعة المجتمع العراقي: 

1ـ ص��راع الب��داوة والحض��ارة: أخ��ذ ه��ذه 
الفرضية من )ابن خلدون( الذي كان الوردي من 
أشد المعجبين به، لا سيما في »مقدمته«، حتى أنه 
ألف كتاباً مستقلا عنه بعنوان )منطق ابن خلدون 
في ض��وء حضارته(. يعتقد ال��وردي أن العراق 
مُحاط بأكبر صحراء، وهذا الأمر هو الذي جعل 
العراق عرضة لمد البداوة، وقد سيطر المد البدوي 
على العراق منذ سقوط الدولة العباسية وإستمر ما 
ينوف على س��تة الق��رون. )ج1، ص312( وهو 
»مجتمع تسوده القيم البدوية بكلا جانبيها السلبي 
والإيجاب��ي«. فأن��ت قد تج��د فيه إس��تفحال القيم 
العصبي��ة والغزو والنهب والإت��اوة والثأر، وفي 
الوقت نفسه، تجد فيه قيم الضيافة والنخوة والدخالة 

والتسيار)ج3، ص416( 

تأث��ر المجتمع العراقي ف��ي »المد البدوي« 
كون الصحراء التي تتاخم العراق هي من أعظم 
منابع البداوة في العالم وليس هناك حاجز طبيعي 
يحج��ز بينه��ا وبينه، ولذا كان��ت القبائل البدوية 
على إس��تعداد دائم لدخول العراق والسكنى فيه. 
)ج1، ص(19. ه��ذا التأثر من قي��م البداوة من 
جهة ووجود قيم حضرية أصيلة في العراق كون 
بغ��داد كانت حاضرة الدنيا، وتأثر العراقيين في 
المدني��ة الغربية من جهة أخرى، جعل العراقي 
يعي��ش صراعاً فكري��اً بين الم��وروث والوافد 
والأصي��ل والمعاصر، الأمر ال��ذي تحول إلى 
سلوك اجتماعي »إزدواج الشخصية« و«تناشز 
اجتماع��ي«. وكلاهم��ا يحص��ل م��ن معان��اة 
العراقيي��ن من »بدونة« المدينة ومن ش��عورهم 
بأهمي��ة القي��م المدني��ة وقيمتها لا س��يما ونحن 
نعيش التس��ارع التقن��ي والمعلوماتي الذي تنبه 
عليه )آلفن توفلر( في كتبه »صدمة المس��تقبل« 
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و«الموج��ة الثالثة« و«تحول الس��لطة«. وكان 
المفك��ر الاجتماعي الأمريك��ي )وليم أوكبورن 
1886ـ1995( كبي��ر التأثير ف��ي مفكرنا علي 
الوردي، فقد طرح أوكبورن في كتابه )التغيير 
 cultural الاجتماعي( فكرة )التخل��ف الثقافي
lag( ويس��تعملها الوردي تحت مسمى “الفجوة 
الثقافية” وبعضهم يضع مقابل إنجليزي آخر لها 
ه��و )cultural gap(. كان )أوكبورن( يشُ��ير 
إلى ما يحُدثه التطور التقاني والثقافي من تغيير 
في الس��لوك الاجتماعي)3(. وهي الفكرة نفس��ها 

التي ذهب إليها توفلر في كتاباته.

2ـ التناشز الاجتماعي: إستعار الوردي هذه 
الفرضية كما ذكرنا س��ابقا م��ن عالم الاجتماع 
)أوكبورن(. وهو ن��وع من التحول الاجتماعي 
يحص��ل نتيج��ة التس��ارع والتغيير ف��ي الحياة 
الحديث��ة، على الصع��د كلها، التقني��ة والعلمية 
والثقافي��ة والسياس��ية والاقتصادي��ة، مع وجود 
جماع��ات تعيش معزول��ة في مجتم��ع منغلق، 
في��ؤدي ه��ذا إل��ى »التناش��ز الاجتماعي«، أي 
ح��دوث صراع أو توتر وتناقض بين س��لوكينَ 
اجتماعيي��ن داخل الش��خصية الواح��دة ومن ثم 

داخل المجتمع الواحد.

أنواع التناشز:
أـ تناش��ز الحقوق والواجب��ات: فقد اختلفت 
طبيعة الحقوق والواجبات في العصر الحديث، 
وظهور مفاهيم جدي��دة مثل: الوطن ليحل محل 
القبيل��ة أو العش��يرة، الديمقراطي��ة لتحل محل 
الش��ورى...وغير ذلك ومش��كلة الفرد العراقي 
أن��ه دائم المطالبة بحقوقه، ودائم النقد للحكومة، 
إلا أنه ينس��ى أو يتناس��ى ما عليه من واجبات، 
أهمه��ا طاعة القوانين التي تغاضى عن الإلتزام 

بها أغلب العراقيين وإلى يومنا هذا.

ب. تناش��ز المدارس والوظائ��ف: هو البون 
الذي سيحصل بين سعة الدوائر الحكومية وعدد 
الخريجين، ولا بد أن يأتي يوم تتوقف فيه الدوائر 
عن إستيعاب أي موظف جديد إلا بنطاق ضيق. 
وفي حال فشل الخريج في الحصول على وظيفة 

أو في حال حصوله، فإن المشكلة باقية.

ج. تناشز الرجل والمرأة: يأتي هذا النوع من 
التناشز بسبب القيم الجديدة التي نشرتها الحضارة 
الجديدة، فاختلاف نظام الزواج وقدرة المرأة في 
التعبي��ر عن نفس��ها. بدأ الرجل يس��عى لإظهار 
القناع��ة بهذه القيم على مس��توى التحدث، ولكن 
الكثير منهم حينما يحُب فتاة مثلاً فإذا إس��تجابت 
له وأطاعته، نسيَ وعوده لها وحضرت كل القيم 

والتقاليد التي يدعي بأنها تقاليد بالية.

د. تناش��ز الدين والجي��ل الجديد: يحصل هذا 
التناش��ز الاجتماعي بس��بب التح��ول القيمي في 
طريقة تعامل الحياة الثقافية القديمة مع رجال الدين 
م��ن تقديس له بوصفه العارف بكل ش��يء، يقابل 
ذلك س��عي الحياة الثقافية الحديثة إلى التخصص 
العلم��ي والثقافي، الأمر ال��ذي أضعف من قيمة 
رجال الدين في المجتمعات الحديثة وأحدث فجوة 

بين الجيل الجديد والجيل القديم سببها:

1.الموقف الرافض لرجال الدين والمتزمت 
تجاه الحضارة الحديثة، من أفكار ونظم وأزياء.

2.إنش��غال رج��ال الدي��ن وإس��تغراقهم في 
المباح��ث الفقهية وفي مس��ائل الحلال والحرام 
أكثر من إنشغالهم في مشكلات الحياة الحديثة. 

المنط��ق  عل��ى  الدي��ن  3.إعتم��اد رج��ال 
الأرس��طي، ال��ذي هو ب��رأي ال��وردي منطق 
المترفين، لا يصلح لإكتشاف الحقائق أو التثبت 

منها.
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4.س��كوت رجال الدي��ن عن إنتق��اد الناس 
المف��رط ف��ي التعبير ع��ن الطقوس والش��عائر 
الديني��ة التي لا ينس��جم الكثير منه��ا مع تطور 
)ج1،  الحديث��ة.  الحضاري��ة  الحي��اة  طريق��ة 
ص297ـ319( وهذا التش��خيص الذي وضعه 
ال��وردي لا زال بالام��كان قبول��ه وتوظيفه في 
فهم عقلية رجال الدين وإس��تمرارهم في بقائهم 
على ما هم عليه، على الرغم من كل المتغيرات 
والتح��ولات العالمي��ة التقني��ة والمعلوماتية في 
القرن الحادي والعش��رين، بل اس��تعمالهم لهذه 

الثورة المعلوماتية للترويج لأفكار مثل هذه. 

هـ.الش��عر والبداوة والتناش��ز الاجتماعي: 
يعتق��د ال��وردي أن ولعن��ا المفرط بالش��عر هو 
ت��راث بدوي نش��أ فينا منذ أي��ام الجاهلية حينما 
كانت القبيلة تحتفل بنبوغ الش��اعر مثلما تحتفل 
بق��وة الفارس الش��جاع. فالبدو دائم��ا محاربون 
غازون أو مغزوون يحتاجون للحماسة والفخر 
لرفع الهمم عن��د المقاتلين. ومن مظاهر البداوة 
في الشعر هي مقولة »أكذب الشعر أعذبه« لأن 
الش��اعر في الحياة الجاهلي��ة لا يبالي بالحقائق 
بمقدار ما يبالي بنصرة قبيلته، فقبيلته هي المحقة 
دائم��ا. كذل��ك عدَ الوردي الش��عر م��ن مظاهر 
التناش��ز الاجتماعي، فنحن نس��ير في مضمار 
الحياة الحديثة ولكننا نصُر في الوقت نفسه على 
المحافظ��ة على تراثنا الش��عري الذي هو على 
طرف��ي نقيض مع نظم الحض��ارة ومقتضياتها. 
)ج1، ص321ـ ص324( ول��م ينتق��د الوردي 
الش��عر فحس��ب، بل إنتق��د النحو ال��ذي يجد أن 
مش��كلته تكمن في »أنه ذو قواعد كثيرة ومعقدة 
دون أن تكون لها فائدة عملية....فيجب علينا أن 
نبدأ بتقليص القواعد النحوية في سبيل التخلص 

منها تدريجيا«. )ج4، ص6(.

3ـ إزدواج الش��خصية: ه��ي فرضية تبناها 
الوردي م��ن عالم الاجتماع )روب��رت ماكيفر 
م��ن   .)1970-1882  Robert Maciver
أهم كت��ب ماكيفر المترجم��ة للعربية هو كتاب 
“تكوين الدولة” يقصد بها هو أن يسلك الإنسان 
سلوكاً متناقضاً من دون أن يشعر بهذا التناقض 
في س��لوكه أو يعترف به. وهو ينش��أ من جراء 
وقوع الإنس��ان تحت تأثي��ر نظامين متناقضين 
من القيم والمفاهيم، فهو يتأثر في أحد النظامين 
تارة، وفي الآخر ت��ارة أخرى. ويعتقد الوردي 
أن ه��ذا الإزدواج ف��ي الش��خصية يب��دو أكث��ر 
وضوحاً عند الناس الذين ينشأون في بيئة دينية 
متزمت��ة يكث��ر فيه��ا الوعظ. والي��وم صار هذا 
الإزدواج منتش��راً بين أوسط المتعلمين، ويأخذ 
مثالاً على ذلك إنتش��ار “الوس��اطة” في دوائر 
الدولة على الرغم من إنتقاد الكثير لها، لكن من 
يحتاج “الوس��اطة” وحققها له أحدهم، س��يكون 
الوس��اطة محل إحترام وتقدي��ر، وحينما تكون 
الواس��طة لغيرنا نسُرع إلى إنتقاد هذه الظاهرة. 

)ج1، ص315(

التدين والسلطان والإنسان
»ان النفس البش��رية تهوى الأيمان بدين فإذا 
فق��دت ديناً جاءها من الس��ماء إلتمس��ت لها ديناً 
يأتيه��ا من الأرض)4( فـ »النفس البش��رية تحتاج 
إلى التدي��ن كما يحتاج البدن إل��ى الغذاء«)ج2، 
ص341( وكلم��ا كانت هناك مخاطر وتهديدات 
لا يعرف لها تفسيراً أو مشاكل لا يستطيع حلها، 
سنجده يلجأ دائما للمجهول وللغيب، وللتعبير عن 
مديونيته وتدينه، نجده يلجأ للطقوس والش��عائر 

من أجل أن تنُقذه من الأخطار المُحدقة به.

وكم��ا هو مع��روف ف��أن ال��وردي ينطلق 
ف��ي رؤيت��ه ل��كل قضية ف��ي ض��وء مرجعيته 



45 مر ومفاهياكفأي: درو اليعل

الاجتماعي��ة، ونظرت��ه للدي��ن تنطل��ق من هذه 
الرؤية، فهو يرى في الدين إنه ظاهرة اجتماعية 
عام��ة موجودة في الش��عوب كلها حتى اش��دها 
بدائي��ة، فطلما كان للإنس��ان مه��ددا بالأخطار 
ومحاط��اً بالمش��اكل دائماً، فه��و اذاً بحاجة الى 
عقائد وطقوس دينية تس��اعده ف��ي مواجهة تلك 
الأخطار والمشاكل وتبعث في نفسه الطمأنينة، 
ومعن��ى ه��ذا أن التقديس ليس أم��راً طارئاً في 
حي��اة المجتماعات، ب��ل حاجة ملح��ة تقتضيها 

طبيعة الانسان.

إن الانس��ان حينم��ا يرى الم��وت لا بد من 
أن يبح��ث عن طريقة للمواجه��ة، ومن طرائق 
المواجهة هو اللجوء الى عقيدة وطقوس تعطيه 
الأم��ل بحياة أخ��رى ثانية بعد الم��وت. )ينظر: 

ج5، القسم الثاني، ص394(

يرتبط مفهوم الدين عن��د الوردي بالنظرية 
الاجتماعي��ة القائمة على الدمج بي��ن قيم الخير 
وقي��م الش��ر، أي النس��بية القائل��ة ب��أن الحقيقة 
متغي��رة في ضوء المصلحة، فما هو خير يمكن 
أن يكون شراً في وقت آخر حينما يتعارض مع 
مصلحتنا، والعكس صحيح، لذلك فالقيم متغيرة 
عند الش��خص نفسه ومن شخص الى آخر ومن 
مجتمع الى آخر، وهذا التصنيف للإنس��ان على 
أن��ه إما أن يكون خيراً أو ش��ريراً، تقس��يم غير 
واقعي لأن الإنسان بإعتقاد الوردي »مزيج من 
الش��ر والخير«)5(، فطالم��ا كان » الفرد مقياس 
الأش��ياء جميعاً » كما ذهب ال��ى ذلك أصحاب 
الفلس��فة السفس��طائية الذين لهم الأثر الكبير في 
فكر الوردي، فبالتالي يكون كل ما يلائم مقياس 

الإنسان فهو خير وكل ما لا يلائمه فهو شر.

لذل��ك يمك��ن الق��ول إنّ ال��وردي ينظر الى 
الدي��ن في ضوء نظريته المرادفة بين المصلحة 

والحقيق��ة التي تقت��رب من فلس��فة وليم جيمس 
وموقفه من الدين، بمعنى أن الرسل أو الأنبياء أو 
المصلحين حينما جاءوا برسالاتهم أو بدعاواهم 
إنم��ا كان حضورهم وتأثيره��م في المجتمع في 
ض��وء المصلحة. وواحدة من هذه المصالح هو 
إحس��اس المتدين بالطمأنينة والراحة ازاء فكرة 
الاعتقاد بوجود إله، هذا أمر، والأمر الآخر أن 
الدي��ن كما هو معروف ج��اء لنصرة الضعفاء، 
الوضعي��ة  الس��ماوية والديان��ات  والرس��الات 
جميعها إنما جاءت ونصُرت من الضعفاء لأنها 
كانت تهدف الى خلاصهم من س��لطة المترفين 
لذل��ك نج��د في المقاب��ل أن المترفي��ن كانوا في 

صراع مع المجددين الأنبياء.

إن الدين عند الوردي يقوم بوظيفة اجتماعية 
كب��رى حينما يكافح م��ن أجل العدال��ة وتحقيق 
المس��اواة، وهو في الوقت نفسه يحقق نوعاً من 
أنواع التوازن الاجتماعي، لاس��يما حينما يفتح 
الباب أمام الصراع بين الفئات المغلوبة والفئات 
الغالب��ة، لأنه بذلك يحُرك الحياة، وهذا الصراع 
ه��و الأم��ل بتحقيق عال��م متوازن، له��ذا يعتقد 
الوردي بأن »الدين لا يقوم إلا بالكفاح والتدافع 
الاجتماعي«)6(، وهذا الكفاح والتدافع هو طريق 
تحقي��ق العدل الاجتماعي الذي ه��و غاية الدين 
وهدفه، وهذا ما يس��وغ النزع��ة الثورية للدين، 
لذلك نجد الوردي يواش��ج بين موقف نتش��ه من 
الدي��ن بأنه » ثورة العبيد« وموقف ماركس بأن 
الدين »أفيون الش��عوب«، فيق��ول الوردي : » 
أن الدي��ن ثورة وأفيون ف��ي آن واحد، فهو عند 
المترفي��ن والأنبياء ثورة، وكل دين يبدأ على يد 
نبي ثورة ثم يس��تحوذ علي��ه المترفون بعد ذلك 
ويحولون��ه الى أفيون«)7( وهذا ما جعل علامتنا 

يعتقد بأن الثورة تفسد بعد مدة من نجاحها.
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وفي هذا المجال يمُيز الوردي بين ما أسماه 
»الدين النب���وي« أو الدين الث��وري و »الدين 
الكهاني«. ف��ي المرحل��ة الأولى يأت��ي بالدين 
»نبي« من أجل إصلاح أحوال المجتمع الفاسدة 
على وجه من الوجوه، وكل نبي يواجه في بدايته 
مقاومة ش��ديدة من المجتمع، لأنه يحُارب قيمهم 
وعاداته��م التي تربوا عليها وإعتقدوا بها، فليس 
من الس��هل التخلي عنها، وتظل الدعوة الجديدة 
في ح��رب متصلة مع أعدائها م��دة من الزمن، 
ف��ي ح��ال إنتصاره��ا س��يكثر أتباعه��ا، وكلما 
إزدادت إنتصاراتها كلما زاد عدد الداخلين فيها 
وإشتدت حماستهم لها إيمانا بها. ويعتنق الدعوة 
الجدي��دة فريق��ان: فريق بدافع الإيم��ان واحقية 
الدي��ن الجديد. وفريق يعتنقه��ا بدافع الإنتهازية 
والمصلحة الش��خصية، وه��ؤلاء هم كٌثر يكون 
أغلبه��م م��ن الداخلين ف��ي الدعوة بع��د تحقيقها 

الإنتصارات.

أما الدي���ن الكهاني، فهو الدي��ن الذي ليس 
ل��ه مؤس��س، بل هو ينش��أ تلقائياً حي��ث يبتدعه 
العامة تدريجياً حس��ب تطور حاجاتهم النفس��ية 
والاجتماعي��ة. ومن الممك��ن أن يتحول »الدين 
النب��وي« »الث��وري« إلى »دي��ن كهاني« عبر 
خل��ط عادات الناس القديم��ة وقيمهم القديمة في 
الدي��ن الجدي��د الذي دخل��وا فيه إما حماس��ة أو 
بسبب إنتصاراته، فما كان له إلا أن يؤمنوا بهذا 
الدين، ولكنهم ما أن تنتهي حقبة التأسيس الأولى 
ويغيب المؤس��س للدين، حتى يسعى الكثير من 
الجماع��ات الداخلة فيه ال��ى الهيمنة على مقاليد 
الس��لطة، وهن��ا س��تكون الع��ودة إل��ى عاداتهم 
الت��ي إعت��ادوا عليه ف��ي التغال��ب والتصارع، 
ويتح��ول »الدين النبوي« إلى مجرد ممارس��ة 
طقوس��ية وعبادية ويغيب عنه الجانب الثوري. 

)ينظر:ج2، ص342ـ343( 

السبب في هذا التحول هم أصحاب المصالح 
)المترفين( الذين تسلقوا على اكتاف الثوار، فضلا 
على دور كثير من رجال الدين من الذين يسايرون 
العام��ة فيم��ا يعمل��ون إذ جعلوا م��ن الدين وكأنه 
دين طق��وس وعقائد وتعبد لا دي��ن تغيير وثورة 
وأصلاح، ولهذا ف��أن أنحراف الدين عن طبيعته 
الثورية الأصلاحية ليس لعيب في الدين بل لعيب 
في السلاطين ورجال الدين الذين جاروا السلاطين 
في ترفهم وتعسفهم وجاروا العامة في خرافاتهم، 
»الأمر الذي جعل الدين وكانه مهنة يرتزق منها، 
فهو مضطر الى مداراة مصدر رزقه س��واء كان 

ذلك من الحكام أو العوام«)8(.

الموقف من الأسلام 
ينظر ال��وردي ال��ى الإس�الم بوصفه دين 
العدل والمس��اواة، ودين الضعفاء والمغلوبين، 
بل جاء من أجل نش��ر الفضيلة بين الأمم، وهو 
ثورة كب��رى على صعي��د القيم الإنس��انية فهو 
بمثاب��ة قلب لقي��م الجزيرة العربي��ة التي كانت 
تعيش على الغلبة والقتل، لذلك يرى الوردي أن 
الأسلام » بدأ في أول أمره نظاماً شورياً، لاسيما 
مع النبي محمد)ص( والخلفاء الراشدين)رض( 
،فالمس��لمون الأول��ون كان��وا يكافح��ون الظلم 
والت��رف والتعال��ي«)9(. وقد أس��تطاع النبي أن 
ينتقل به��ذا المجتمع من حال الفرقة والتش��رذم 

إلى حال الوحدة والعدل.

لقد بعث النبي محمد)ص(ـ كما يرى الوردي- 
تدافعاً اجتماعياً ح��رك الأذهان وأغنى الحضارة 
» لق��د كان محمد ثائراً وبقي ثائراً حتى مات«)10( 
بمعنى أنه كان مصلحاً وبقي مصلحاً حتى مات، 
وم��ن الممك��ن عدهُّ م��ن أهم دع��اة الاصلاح في 
العالم، مع اختلاف وجه��ات النظر لأن المصلح 
هو الذي« يأتي بالفكرة البس��يطة جداً ولكنه يقلب 
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به��ا وجه العالم، لأن��ه ياتي بها عملي��ة تؤثر في 
حياة الناس وتدفعهم نحو الحركة الاجتماعية التي 
تؤدي دورها في صياغة التاريخ«)11(. فالنبي ليس 
فيلس��وفاً طوباوياً يعيش حلماً بعي��داً عن الواقع ـ 
وإن كان لنا رأي في موقف الوردي من الفلاسفة 
المثاليين سيأتي لاحقا ًـ المهم أن الوردي ينظر إلى 
النبي أو المصلح على أنه جزء من المجتمع يعيش 
الواق��ع بظواهره وتحولات��ه الاجتماعية ويحاول 
التعبي��ر عب��ر أح��داث ديناميكية تح��رك الوعي 
الاجتماع��ي وتنبيه الفرد على ضرورة الإصلاح 
والتغيي��ر من أجل تحقي��ق المجتم��ع المتوازن، 
وه��ذا ما كان يعيه النبي محم��د)ص( لأنه » كان 
ثائ��راً مج��دداً يدعو ال��ى التق��دم الاجتماعي في 
أقص��ى معانيه وهو مجدد هذه الأمة وهو المؤمن 
بالتجدي��د«)12(، وهو الذي قال » أن الله يبعث عند 
رأس كل مائة سنة من يجدد لها دينها« فهو المؤمن 
بإمكانية الإنسان على التغيير وقابلية الدين للتجديد 
والتطور والاستمرارية، كي يكون ديناً اصلاحياً، 
وحت��ى يتلائم م��ع التطور الحض��اري والأزمنة 
المختلفة. وه��ذا ما تقتضيه طبيعة الدين الثورية، 
لأن الدين بحس��ب حديث النبي هذا » لايمنع من 
قيام حركات دينية جدي��دة بين حين وآخر تحاول 
العودة ال��ى ثورة الدين من حي��ث محاربة الظلم 
والخرافات«)ج5، الملحق المستقل، ص399(، 
وهذا يقتضي دعوة من يتبنى الدين نمط عيش في 
الحي��اة إلى ضرورة التخلص من الركود والثبات 
الذي يصيب المعتقدات ويجعلها وكأنها مقدسات 
لا يمكن المس��اس بها، ما يجعل الدين يبدو وكأنه 
ج��اء للمحافظة على مجموعة م��ن القيم والتقاليد 
والمعتقدات التي ليس��ت من أص��ل الدين، الأمر 
ال��ذي جعل النبي يدعو الى ضرورة التخلص من 
الجمود والقول بأهمية التجديد والأصلاح، وكأنه 
كان يعلم بتكلسنا الفكري يوما ما، ولعله كان يأمل 

من المسلمين إستيعاب فحوى الرسالة الإسلامية 
القائمة على ضرورة الايمان بالتطور والتقدم.

الموقف من الطائفية
ما يلف��ت النظ��ر أن الوردي تنب��ه على أثر 
الطائفية على المجتمع منذ بواكير كتاباته فقد عد 
الطائفية نمطاً مُعيناً م��ن العصبية)13( لأنها تقوم 
على أس��اس م��ن الإنتماء الاجتماع��ي أكثر مما 
تقوم على أساس من الدين والحرص على سلامة 
تعاليمه)14(، لذلك نجد الوردي ينتقد بشكل مستمر 
كل م��ن ينتمي إلى جهة ما إنتم��اء اديولوجياً أو 
عصبياً ويعده سبباً من أسباب تدهور الأمم، وكان 
سبباً في الصراع الإسلامي الإسلامي لاسيما بين 
الس��نة والش��يعة ، وهو لا ينكر ذلك الصراع بل 
يعود به الى ما بعد الخلافة الراشدية حينما سيطر 
المترف��ون على مقالي��د الحكم. الأم��ر الذي حدا 
ال��وردي الى الاعتقاد بأن هذه الس��يطرة حولت 
الدين الإسلامي من دين يحمي الضعفاء الى دين 
يحمي المترفين، فتحول الى أداة بيد الأرستقراطية 
القرشية لتحقيق مطامحها ومطامعها والأستحواذ 
على الس��لطة حتى » أصبح دي��ن محمد ألعوبة 
بيد الس�الطين ونس��ي الناس أن محمداً كان من 
أل��د أعداء الس�الطين«)15( وب��دلاً من أن يصبح 
الدين دين عدل ومس��اواة بين الناس، أصبح دين 
طقوس وش��عائر بل أصبح »دين��اً طبقياً يحافظ 
عل��ى اموال الاغنياء ويحتقر غير العرب ويأمر 
بالجزية ثم يطلق لفظ الموالي أي العبيد على غير 
المسلمين«)16( وكأن النجاح الذي حققه المسلمون 
الأولون مع الث��ورة المحمدية أصبح مقبرة لهذه 

الثورة.

بدأ الصراع الإس�المي الإس�المي، حينما 
ش��عر المس��تضعفون أن حقوقهم الت��ي اعادها 
له��م النب��ي محمد ق��د سُ��لبت حينما س��يطرت 
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الأرس��تقراطية القرش��ية على الث��ورة النبوية، 
وكأنه جاء رس��ولا للقرش��يين من دون غيرهم، 
فأصبح الإس�الم بع��د أن كان يعي��ش حربا مع 
القرش��يين أصب��ح حك��راً له��م لا س��يما حينما 
إس��تغلت ه��ذه الطبقة ح��ب الخليفة الراش��دي 
الثال��ث لآل بيت��ه ومحاول��ة الاس��تحواذ عل��ى 
السلطة)17(، حتى أصبح الأمويون هم من يسُيرَ 
أمور المسلمين وشاعت النظرية الكلامية القائلة 
بالجبري��ة، وأن الله هو المري��د وهو الذي يحدد 
للإنس��ان أفعاله، وانه )الإنس��ان( مجبور على 
كل فعل أو عمل يقوم به، وهو في الوقت نفس��ه 
مجبور على طاعة أولي الأمر وأن الله هو الذي 
يختار الحاكم ويفضله على باقي المس��لمين فهو 
من له الحق بالتصرف بأموالهم وأمورهم وكأن 

الحكم قميص يلُبسه الله لمن يريد.

للتاري��خ  قراءت��ه  ف��ي  ال��وردي  أف��اض 
الاس�المي وحاول أن يوضح أس��باب الخلاف 
الإسلامي الإس�المي معتقداً أنه متعلق بالميول 
الغريزي��ة لدى الإنس��ان والقائمة على أس��اس 
الغلبة والإس��تئثار والتعصب لمعتقداته وميوله 
لأنه )الإنس��ان( لا يقب��ل أن يخرج من »قوقعته 
الفكري��ة« أو »إط��اره الفكري« ال��ذي أطر به 
نفس��ه وال��ذي يدفعه بش��كل مس��تمر للإعجاب 
بنفسه وتفضيلها على الآخرين، وهذه هي طبيعة 
المجتم��ع القبلي إذ » ينش��أ فيه الف��رد في تقاليد 
وعقائد وقوالب فكرية ثابته نسبيا وهو يقع تحت 
تأثي��ر تلك القوال��ب ويتبناها وينظ��ر الى الدنيا 
من خلالها من حيث لايش��عر«)18( وهذا ما كان 
واضحاً في الشخصية العراقية التي تتميز بشدة 
النزاعات العصبي��ة والطائفية لأنها كانت نتاج 
الصراع بين البداوة والحضارة من جهة، ونتاج 
الصراع الحضاري الاسلامي من جهة آخرى، 
فالع��راق كان أرض��اً للصراع بين قي��م البداوة 

وقيم الحضارة، الأمر الذي جعل الوردي يقول 
بـ »إزدواجية الشخصية« العراقية ويحكم عليها 

بأنها تعيش ازدواجية اجتماعية)19(.

ما زاد الصراع قوة هو أن العراق كان أرضاً 
للص��راع بي��ن دولتي��ن اس�الميتين، كل واحدة 
منهم��ا تمثل طائفة مهمة من طوائف الاس�الم، 
الدولة الفارس��ية وتمث��ل الطائفة الش��يعية، أما 
الثاني��ة فهي الدولة العثمانية والتي تمثل الطائفة 
السنية، »الأمر الذي أدى الى إستمرار الصراع 
الطائف��ي في العراق إل��ى درجة لا تطاق، لذلك 
يعتقد الوردي أن الصراع بين الس��نة والش��يعة 
خ��رج من كون��ه نزاعاً حول المب��ادىء العامة 
وصار نزاعاً على الرئاس��ة)20(، فلم يكن الشيعة 
)روافض( في أول أمرهم، وكذلك لم يكن السنة 
)نواصب( إنما هو التطرف ... فإذا أراد الشيعة 
وأهل السنة في هذا العصر أن يتوحدا فليرجعوا 
إلى ش��عارهم القديم الذي إتخذه)الامام الحس��ين 
)عليه السلام(( و )زيد بن علي( و )أبو حنيفة(، 
أي شعار الثورة على الظلم في شتى صوره، لا 
فرق في ذلك بين ظالم شيعي أو ظالم سني)21(.

المش��كلة أن الناس في العراق قد نس��وا أن 
إمام السنة أبو حنيفة وإمام الشيعة موسي الكاظم 
قد ماتا في سجن الخلفاء العباسيين«)22(. ونسوا 
»أن التشيع كان ثورة اجتماعية في سبيل العدل 
والمس��اواة وقد انشطر الى ش��طرين مع الدولة 
العباس��ية، فأصبح هناك تش��يع عباس��ي وتشيع 
علوي، وحينما ج��اء الصفويون خدروا مذهب 
التش��يع وروضوه فأزالوا عن��ه النزعة الثورية 
التي كانت لاصق��ة به«)23(، وحينما دعا مذهب 
التش��يع الى مب��دأ العصمة إنم��ا كان وراء ذلك 
مغ��زى اجتماعياً » فهو عب��ارة عن انتقاد غير 
مباش��ر لما كان عليه سلاطين الإسلام من شغل 
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وتفسخ«)24(، فقد كان هذا المبدأ يحمل في طياته 
نقداً حقيقياً للس��لطة التي خرجت عن مقتضيات 
الدع��وة المحمدي��ة، وف��ي الوقت نفس��ه دعوة 
لإحقاق الحق ونش��ر العدالة والبحث عن إنسان 
ع��ادل يتجاوز ظل��م الس�الطين ويملأ الأرض 

عدلاً بعد أن مُلات جوراً.

الأمر الذي تجدر الاش��ارة إلي��ه ان الوردي 
حينم��ا تنبه عل��ى الصراع الطائفي لاس��يما في 
الع��راق لم يق��ف كثيراً عن��د أس��بابه الخارجية 
المرتبط��ة بالص��راع الإقليم��ي، عل��ى الرغ��م 
من تنبيه��ه عل��ى مخاطرها وش��رح المنظومة 
الإجتماعية والدينية التي تتحرك على وفقها هذه 
ال��دول ومدى تأثيرها ف��ي المجتمع العراقي، إلا 
إن��ه ركز كثي��راً في نقد العراقيين أنفس��هم الذين 
إنساقوا وراء هذا الصراع » ولم يكونوا يعتبروا 
الايرانين أو الاتراك أجانب هدفهم احتلال البلاد 
والإنتف��اع بخيراتها، وإنم��ا كان كل فريق منهم 
ينظ��ر الى إلدول��ة التي تنتمي ال��ى مذهبه كأنها 

حامية للدين ومنقذة للرعية ». )ج1، ص15( 

لا يخفى علينا موقف الوردي الناقد لتوظيف 
الدي��ن من الكثي��ر من رجال الدي��ن لمصالحهم 
الخاصة أو بس��بب أوامر سلطانية، تجعل مهمة 
رج��ل الدين لي��س التعري��ف بالبع��د الأخلاقي 
والإنس��اني للدي��ن، وإنم��ا تتح��ول مهمتهم إلى 
»وع��اظ الس�الطين« كما عنون ال��وردي أحد 
كتب��ه. وهن��ا س��يكون »دين ضد دي��ن« بعبارة 
علي ش��ريعتي، و »إس�الم ضد إسلام« بعبارة 
الص��ادق النيهوم. ففي هذه الحال لا يكون الدين 
كم��ا أراد له الأنبي��اء طريقاً للخلاص وس��بيلاً 
لنجاة البش��رية وتحقيق الس��عادة الإنسانية، بل 
سيكون وس��يلة بيد »وعاظ السلاطين« لتسويغ 
أفع��ال المس��تبدين من س�الطين الأرض. لذلك 

نجد الوردي يذك��ر مجموعة من الحوادث التي 
كان فيه��ا رجال الدي��ن أداة بيد المس��تبد، ومن 
هذه الحوادث حينما فتح إبراهيم باشا ابن محمد 
علي باشا مدينة عكا عام 1832م، وكيف جمع 
الس��لطان محم��ود رج��ال الدين، وس��ألهم عن 
مصير العام��ل المارق الذي خ��رج عن أوامر 
الخليف��ة، ويقصد هنا ابراهيم باش��ا بوصف أن 
حك��م محم��د علي باش��ا يدين بال��ولاء والتبعية 
للب��اب العالي، وبالطبع كان جواب رجال الدين 
» يجُ��رد من س��ائر رتبه ...ويلُق��ى به لوحوش 
البرية...وغي��ر ذلك. وفي القضية نفس��ها حول 
فتح عكا، جم��ع الطرف الآخر، أي محمد علي 
باش��ا علماء الأزهر، فوضعوا ردا شرعيا على 
الحُكم الذي أصدره مش��ايخ أس��تنبول. )ينظر: 
ج2، ص32ـ33(. وه��ذا مثال يظُه��ر إمكانية 
توظيف الدين وس��عي كل فريق من المس��لمين 
لأخ��ذ ما ينفعه من الأدلة الش��رعية لغلبة فريق 
الخصم ، وبالتالي الس��عي لإس��تخدام الدين في 
المنازعات والمجادلات »الكلامية« التي تؤدي 
بدوره��ا إل��ى إزدي��اد التفرقة والتناب��ذ. وحول 
القضية نفس��ها يروي ال��وردي مثالاً آخر حول 
تبني عدد من أئمة ذل��ك الزمان فكرة أن »قتال 
البغ��اة أفضل من قتال الكف��ار«، في مقابل ذلك 
ألف أبو الثناء الآلوس��ي كتاب��ا بعنوان »التبيان 
في شرح البرهان في إطاعة السلطان« إستجابة 
لطلب علي رضا باشا )ج2، ص112ـ113(. 

وفي دراسته للتشيع، وقف الوردي على فكرة 
مهمة تطورت فيما بعد على يد علي ش��ريعتي، 
فقد ميز الوردي بين التشيع حينما يكون ذا طابع 
شعبي معارض، وبين التشيع حينما يرتبط بالدولة 
ويتحول إلى مؤسسة حكومية، فهو بطابعه الأول 
يحمل رمزية إنسانية عالية بوصفه نزعة للدفاع 
عن قي��م آل البيت ونزعتهم الإنس��انية ومحاولة 
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التروي��ج له��ا والدفاع عنها ودف��ع المريدين إلى 
إتباع نهجهم. لكن التش��يع بارتباطه بالمؤسس��ة 
الحكومية وبالس��لطة س��يكون أداة لتغييب العقل 
ولعب الس�الطين ووعاظهم بمش��اعر الجمهور 
للع��زف عل��ى وتر محب��ة آل البي��ت، ولكن من 
دون إس��تحضار البع��د القيم��ي ف��ي الس��لوك 
والتفكير لهذه الش��خصيات المهم��ة في التاريخ 
الإنس��اني، فحينما تحل ذكرى فاجعة عاشوراء 
تقُام المجالس الحسينية وتنُصب المواكب، ولكن 
م��ا يؤخذ على كثير م��ن أصحابها هو تركيزهم 
في البعُد الطقوس��ي الش��عائري باللطم والعويل 
والتطبي��ر في بع��ض الأحيان، »وق��د أصبحت 
المواكب كمجالس التعزية رمزاً للوجاهة، الأمر 
الذي ساعد في إنتش��ارها، فالرجل الذي يترأس 
موكباً أو يمش��ي أمامه أو ينوح فهو يشعر بشيء 
من الش��موخ والأبهة من ج��راء ما يحُيط به من 
جماهير تنظر إليه«)ج2، ص119(، وما أن تتم 
أيام محرم وذكرى عاش��وراء والأربعينية حتى 
نجد الكثير من الش��يعة يع��ودون إلى حياتهم في 
الن��زاع والصراع والتغالب، وكأنه��م لم يأخذوا 
العبرة من عاش��وراء س��وى الب��كاء أو التباكي. 
ونس��ي الكثير منهم أو تناس��وا أن مهمة الحسين 
)ع( كان��ت »الإص�الح« في أمته ودين��ه خُلقياً 
وسياسياً واجتماعياً عبر العمل الصالح ومحاربة 
فس��اد العب��اد وسياس��ة الإس��تعباد. ه��ذه الفكرة 
صارت أكثر جلاء ووضوحاً مع علي ش��ريعتي 
في كتابه »التش��يع الصفوي والتش��يع العلوي«. 
فالن��اس صنفان، حينما يأتي الدين الثوري فمنهم 
من يتبع النبي مؤمناً به راغبا في الأصلاح ومنهم 
من يتبع��ه بدافع الأنتهازية وطلباً للدنيا، وهؤلاء 
يصلون الى مواقع الحكم ، متخذين من الدين أداة 
لتحقي��ق مصالحهم الدنيوية، الأم��ر الذي يحول 
الدين النبوي الثوري الى دين كهاني أفيوني)25(، 

»فإذا منعنا الش��عوب عنه لجأت إلى منحدر آخر 
للإس��تعانة على مواجه��ة الحي��اة وأخطارها«. 

)ج5، الملحق المستقل، ص394(

يؤكد الوردي أن الش��اه اس��ماعيل هو الذي 
ف��رض التش��يع عل��ى الإيرانيين، ولعله أس��اء 
للتش��يع ونفعه في الوقت نفس��ه. فم��ن جهة هو 
ساعد في نشر التشيع على نطاق واسع وزاد من 
تعداد الش��يعة، ومن جهة أخرى تحويله التشيع 
إلى مذهب حكومي، الأمر الذي أضعف نزعته 
الشعبية، كما يرى الوردي. )ج1، ص60ـ61( 

 وكان��ت بغداد في ع��ام 1624م في قبضة 
الصفويين، وكان السلطان مراد الرابع قد تولى 
حك��م الدول��ة العلي��ة العثمانية. وقد س��عى إلى 
إس��ترجاع بغداد لس��يطرة الدولة العثماني بدفع 
من رجال الدي��ن والصوفية الذين صاح أحدهم 
على الس��لطان مراد في الجامع الذي يصُلي فيه 
»أنت تخُفي نفس��ك بين حرسك وحريمك لاهيا 
بالأن��س والطرب...أم��ا علم��ت أن الروافض 
هدموا قبر الشيخ عبدالقادر؟«. )ج1، ص83(

ولا خلاص لهذا البلد بإعتقاد الوردي من هذا 
الصراع الطائفي إلا بالتعليم، الذي يجعل الإنسان 
أكثر وعياً بأنظمة الحكم السياس��ي، فيُدرك معنى 
الحكوم��ة الديمقراطية وأهمية إعتم��اد »طريقة 
التصويت والإنتخاب المباشر التي تسمح للمجددين 
من أبناء الأمة أن يحققوا رغبتهم«)26( وهو السبيل 
للخلاص م��ن العنف »لأن الحكومة الديمقراطية 
تنبعث من صميم الشعب«)27( ولا بأس من وجود 
صراع بين إتجاهين داخ��ل المجتمع، كأن يكون 
هناك إتجاه يمثل المحافظين وآخر يمثل المجددين، 
والديمقراطية تحافظ على وجود الإتجاهين، بل أن 
وجودهما مع بعض يحافظ على النظام والتوازن 
ف��ي المجتم��ع، فالمحاف��ظ يكبح جم��اح المجدد، 
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والمجدد يكسر ثبات المحافظ، وعلى الرغم من أن 
النصرـ لربما- يكون في يوم ما للمجددين، ولكن 
ربم��ا يكون المجددون يوماً م��ا محافظين، فإنهم 
والحال هذه يحتاجون الى مجددين لأن هؤلاء هم 

من تقوم على أكتافهم الديمقراطية. 

مفاهيم الوردي في ضوء 
فرضياته

حاول الوردي في مجموع كتاباته أن يؤسس 
ـ م��ن وجهة نظرنا ـ لمعج��م مفاهيمي وإن كان 
لي��س كبي��راً ـ هذا ليس ضده م��ن وجهة نظرنا 
ـ لأن��ه وصفاً مفاهيم��اً مهماً يس��تطيع توظيفها 
لصالح فرضياته الثلاث، ب��ل وتعطيه وتعطينا 
مقدرة تفس��يرية للخوض في لجاج الش��خصية 
العراقي��ة المثيرة للانتباه كما ه��و واضح اليوم 
في الصراع العالمي والإقليمي عليه وإنعكاساته 
ف��ي الصراع العرقي والطائفي الذي نش��ب في 
العراق بحس��ب وجه��ة نظر ال��وردي منذ أمد 
بعيد، فيقول »طالما ش��هدت بغ��داد في العصر 
العباس��ي معارك بين المحلات السنية والشيعية 
يس��قط فيها الكثير من القتل��ى، وتحرق البيوت 
والأس��واق، وتنته��ك حرمة المراقد المقدس��ة. 
ولك��ن ه��ذا الص��راع بل��غ أوجه عندم��ا حدث 
التن��ازع على العراق بي��ن الدولتي��ن الإيرانية 
والعثماني��ة حيث صار أه��ل العراق لا يفهمون 
من شؤون حياتهم العامة سوى أخبار هذه الدولة 
أو تلك، وكل فريق يدعو الله أن ينصر إحداهما 

ويخذل الأخرى«. )ج1، ص14ـ15( 

الإنسان: ينظر الوردي إلى الإنسان على وفق 
تأكيد النظرية التطورية أن الأصل في الإنسان »أنه 
حي��وان قبل أن يكون إنس��انا«، ولربما على وفق 
نظرية هوبز »أن الإنسان ذئب لأخيه الإنسان«، 
ينبني على ذلك ان النزعة الحيوانية الجوهرية في 

الإنسان غالباً ما تحضر قياساً بحضور العقل الذي 
هو من مكملاتها بوصفه أكثر وعياً من الحيوان، 
ولكن الفلاسفة القدماء كما يرى الوردي »قد بالغوا 
في تقدير العقل وإعتبروه موهبة عُليا خلقها الله في 
الإنس��ان لكي يجعله ق��ادراً على تمييز الخير من 
الشر، ويرُشده إلى الحق«.)ج2، ص323( و«أن 
الفلاسفة أنفسهم لم يستطيعوا التخلص من معوقات 
التفكي��ر الصحيح، ولو كانوا قد تخلصوا لوصلوا 
الثان��ي، ص366(  القس��م  !! )ج6،  للإتف��اق« 
وعلامت��ا التعج��ب من��ي، لغراب��ة رأي الوردي 
هذا، لأن دعوة الفلاس��فة لاس��تعمال العقل والثقة 
به أوصلت الإنس��ان إلى تحقيق الثورة الصناعية 
والإيمان بمقدرة الإنس��ان على التغيير من خلال 
العقل وبناء القدرة النقدية التي جعلت دول الغرب 
دولاً عظمى علمياً وسياسياً وإقتصادياً. والوردي 
نفس��ه هو نتاج دراس��ة في أجواء الغرب وس��ط 
دعوات الفلاس��فة الغرب للثقة بالعقل وهو مُدرك 
بالتأكي��د لذل��ك، وه��و باعتقادنا لم يص��ل إلى ما 
وصل إليه من مقدرة تحليلية ونقد لمجتمع هيمنت 
علي��ه الرؤية الوجدانية والإيم��ان بالأبعاد الغيبية 
والأس��طورية لولا أجواء الثقة بالعقل التي عاش 
فيها في أثناء دراسته في أمريكا. فضلا على ذلك، 
فإننا نجد ال��وردي غير محق في إعتراضه على 
الفلاسفة أنهم لماذا لم يتفقوا هم أنفسهم بعضهم مع 
بعضهم الآخ��ر؟ لأن هذا إعتراض باطل يخالف 
طبيعة أنهم بشر ويعيشون في بيئات مختلفة وهذا 
أمر يقُ��ر به الوردي بصفته عالم إجتماع، وإذا لم 
يصلوا إلى إتفاق فهذا لا يعني بطُلان دعواهم للثقة 
بالعقل، ولا يعني أنهم في إختلافهم أنهم على خطأ، 
لأن في الإختلاف إثراء للمعنى وكس��ب لمعرفة 
تجعلك أقرب إلى إدراك الحق، وإنكار وجود حق 
م��ا في قضية ما بإطلاق، كما هو بين من كتابات 
ال��وردي، يجعل المجتمع ف��ي فوضى لا أمل في 
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إصلاح��ه، وهذا مما يؤخذ على الوردي، فس��عي 
الأنبي��اء والمصلحين والمجددين والفلاس��فة إلى 
الإصلاح ودعواتهم للعمل على »مثال« سبق في 
»العدل« أو »الخير« أو »الس��عادة«، لا يعني أن 
هؤلاء كلهم حالمون يعيشون في أبراج عاجية كما 
يذهب الوردي، فالثورة الفرنسية كانت حُلم فلاسفة 
التنوير الذين كانوا يضعون ثقتهم بالعقل وهكذا هي 
الثورة البريطانية وحروب الإس��تقلال الأمريكية 
والث��ورة الروس��ية، وم��ا كان س��عي »غاندي« 
لتحرير الهند سوى حُلم على غرار مثال سبق في 
سعي الأمم لتحرير بلدانها، وبعبارة أستاذنا مدني 
صال��ح »المثال هو المتمنى ما أن يتحقق المتمنى 
حتى يصب��ح واقعاً » فلا فرق بين المثال والواقع 
سوى الطموح والأمل لتحقيق المثال وتحويله إلى 

واقعٍ مُعاش. 

 سعى الوردي إلى تأكيد بطُلان الرأي القائل: 
إن العق��ل البش��ري ق��ادر عل��ى إدراك الحقيقة 
وعل��ى تميي��ز الخير من الش��ر أو الصادق من 
الباطل. وإن الإنسان يتأثر في البيئة الإجتماعية 
الت��ي يعيش فيها وفي موروثه من القيم والعقائد 
والأف��كار، فيجده��ا هي الصحيحة، والإنس��ان 
عند ال��وردي مي��ال لتحقيق مصلحت��ه وكل ما 
يص��ب لصال��ح مصلحته فهو حقيق��ي، فيحاول 
أن يبحث عن المس��وغات العقلية التي تسٌ��ند أو 
تؤيد موقفه. والإنس��ان بطبعه يدُافع عما يحُب، 
»فإذا أحب ش��خصاً أو ش��يئاً تحيز ف��ي تفكيره 
نح��وه، فصار يبُالغ في ذكر محاس��نه« )ينظر: 
ج2،ص323ـ352(، فالإنس��ان عن��د الوردي 
كائن حيواني يس��تعمل العق��ل لتحقيق مصلحته 
الش��خصية، مُتحي��ز، يداف��ع عما يحُ��ب وينتقد 
من يك��ره، يتحرك على وف��ق أهوائه ورغباته 
الت��ي تحُدده��ا البيئ��ة الاجتماعية الت��ي يعيش 
فيه��ا، وكأن��ه مس��لوب الإرادة، يعيش »جبرية 

إجتماعية« لا حول له ولا قوة. وهذه من وجهة 
نظري م��ن المآخذ عل��ى ال��وردي، لأن كثيراً 
من الناس قد إس��تطاعوا الإنس�الخ من قوقعتهم 
الفكرية وصناعة قيم جدي��دة بأطر جديدة، وإن 
قال الوردي إن الإنسان يخرج من قوقعة قديمة 
ليقع في قوقعة أخرى، فيمكن القول له إن وقوع 
كثي��ر من الناس تحت تأثي��ر البيئة الاجتماعية، 
لا يعني وقوع جميعهم، لأن س��ياق الكلام الذي 
صاغ��ه الوردي يدف��ع باتجاه بن��اء وجهة نظر 
مثل هذه، وإن كان هناك مصلحون ومخلصون 
وفلاس��فة إس��تطاعوا صناعة قيم جديدة، أما أن 
يكون هناك أناس قد تأثروا في هؤلاء المغيُرين 
وحافظ��وا على قيم صنعوه��ا لزمانهم، وتعامل 
أو  أو«الايديولوجيون«  معه��ا »المتحي��زون« 
»الدوجمائيوين«على أنها عقائد ثابتة، فالمشكلة 
ليس��ت في م��ن إس��تطاع التغيير، مث��ل النبي، 
الإم��ام والفيلس��وف والمصلح، وإنما المش��كلة 
ف��ي أن الكثير من الناس يس��تصعبون إش��غال 
عقولهم في ما ينبغي أن يستدل عليه هو بنفسه، 
فيس��ير على من إعتقد أن��ه عرف علوم الأولين 
والآخرين، فلماذا يتُعب نفس��ه بالتفكير، إذا كان 
هناك من أخذ هذه المهمة على عاتقه، ونسي أن 
هؤلاء »المصلحين« هم كلهم دعاة نقد وتغيير.

التنازع البشري: من طبيعة البشر التنازع، 
وه��و م��ا يحكم وج��وده ف��ي الإنس��ان الأصل 
الحيواني لوجوده بحس��ب ما يعتقد التطوريون 
ويذه��ب إلى ذل��ك الوردي، ولكن��ه لا ينُكر في 
الوقت نفس��ه مي��ل الإنس��ان للتع��اون وهذا ما 
يحكم وجوده كون الإنسان كائناً حيوانياً عاقلاً، 
والعق��ل روَض على إدراك أن��ه من الممكن أن 
يحُق��ق مصلحت��ه ليس ف��ي التنازع فق��ط وإنما 
ف��ي التعاون. س��بب التنازع عند البش��ر هو أن 

حاجاتهم غير محدودة. )ج2،ص347ـ349( 
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الأنانية والغيرية: يعتقد الوردي أن الأنانية 
صفة أصيل��ة في الإنس��ان، فهو دائ��م التفضيل 
لنفس��ه عل��ى الآخرين. ولك��ن ه��ذا لا يمنع من 
وجود أنٌاس يضُحون بأنفس��هم من أجل غيرهم، 
كم��ا تفعل الأم تجاه إبنه��ا، والبدوي تجاه قبيلته. 
وه��ذه ال��ـ )غيرية( يفهمه��ا الوردي عل��ى أنها 
»ليس��ت غيرية بمعناها الحقيق��ي، بل هي أنانية 
تبدو كأنها غيري��ة. بعبارة أخرى أن الغيرية في 
الإنسان ليست س��وى صورة من صور الأنانية 
أو مُس��تمدة منه��ا«)ج2، ص339( ولا أجد ما 
يجعلني أقبل وجهة النظر هذه، فكما يقُال »الجود 
بالنف��س أقص��ى غاية الج��ود« فالأم إذا حُس��ب 
على أن إبنها يمثلها، وضحت بنفس��ها من أجله، 
والبدوي ال��ذي يضُحي من أجل ش��رف قبيلته، 
والمواطن الذي يضُحي في س��بيل وطنه، هؤلاء 
على إختلاف دوافعهم، هم كلهم ضحوا بأنفسهم، 
وهن��اك آخرون يمرون في مواقف هي المواقف 
نفسها التي ضحى بها هؤلاء بأنفسهم، ولكنهم لا 
يضُحون، فكيف نصف أنانية هؤلاء، فهناك أم لا 
تضُح��ي من أجل ولدها، ب��ل ربما تقوم بقتله في 
بع��ض الأحيان، وهناك ب��دوي يبيع قبيلته لقبيلة 
أخرى ويكُيد بها، أو لا يضُحي بنفسه من أجلها، 
كم إنس��ان باع وطنه وبلده لمصلحةٍ شخصية أو 
مادي��ة أو لقناعة آيديولوجية لأن آيديولوجيا البلد 
الآخر تنسجم عقائديا مع آيديولوجيته القومية أو 
الديني��ة أو الطائفية أو الأممي��ة، فماذا نقول عن 
أنانية هؤلاء في مُقابل أنانية المضحَين. والغريب 
أنن��ا نجد الوردي يقول: »إن الش��هداء في الدين 
قليلون نسبياً، ذلك لأن أكثر الناس غير مصدقين 
بالآخرة تصديقاً حقيقياً من أعماق نفوس��هم، ولو 
كانوا مُصدقي��ن حقاً لتهافتوا عل��ى الموت أكثر 
م��ن تهافتهم عل��ى مناصب الدني��ا ومغرياتها«.
)ج2، ص340( وكذل��ك لا أج��د م��ا يؤيد قول 

الوردي ه��ذا لا في الماض��ي ولا في الحاضر، 
وم��ا يثُير الإس��تغراب أن��ه متأثر باب��ن خلدون 
ال��ذي أكد أن الدين خلق عصبية جديدة بديلة عن 
العصبية القبلية، والعصبية القبلية تدفع الإنس��ان 
للتضحية بنفسه، من أجل مفاهيم العزة والشجاعة 
والكرام��ة، فكيف بالعصبي��ة الدينية التي تحتفظ 
بهذه المفاهيم وتضُيف لها مفاهيم مثل: الخلاص 
والنج��اة والس��عادة الأخروي��ة، وإلا بما نصف 
حروب المس��لمين في بداية الدعوة الإس�المية، 
وحت��ى ف��ي الفتوحات الإس�المية, رغ��م إنتقاد 
البعض لها، والوردي نفس��ه ف��ي جزء آخر من 
كتابه )لمحات( يشهد للثوار التوابين الذين أخذوا 
بثأر الإمام الحُس��ين بقوله: »ضربوا مثلاً رائعاً 
في الوفاء والشهامة يندر نظيره، فهم قد صمموا 
عل��ى الموت منذ بداية خروجهم، ولم يطلبوا من 
خروجه��م أي مكس��ب دنيوي وظل��وا مصرين 
عل��ى الم��وت«. )ج2، ص475( وبماذا نصف 
م��ا سُ��مي بالح��روب الصليبية، وبم��اذا نصف 
حرب الثلاثين بين الكاثوليك والبروتستانت التي 
قتُ��ل فيها الملايين، وبماذا نص��ف اليوم حروب 
القاع��دة وداعش وق��وة الرد المتبناة من الحش��د 
الش��عبي والحش��د العش��ائري، حت��ى وإن وجد 
في ه��ذه الحروب م��ن أراد الإس��تفادة لمصالح 
ش��خصية، لكنها في الأع��م الأغلب تحمل قناعة 
وإيم��ان بأهمي��ة »الش��هادة« والحص��ول على 
الس��عادة الأخروية ونيل رضا الله، وهي بالتالي 
ليس��ت سوى تضحية من أجل الدين أو المذهب. 
أم��ا أن يكون هن��اك ممن يتهافت��ون على الحكم 
والمناصب، فهذا يعني أن الناس ليس��وا س��واء، 
فهناك الش��هداء والمضحون وهناك الصادقون، 
وهناك »المتمجدون« وه��م كُثر، الذين يبحثون 
عن مجدهم الشخصي حتى وإن كانت التضحية 
وح��رق  والارض،  والع��رض  الوط��ن  ببي��ع 
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الأخض��ر والياب��س، لا لش��يء إلا للحفاظ على 
مناصب الدنيا ومغرياتها. 

الش���عور بالنفس: و »هو ما يشُعر الإنسان 
دائم��اُ نحو الإرتفاع في نظ��ر الغير والحصول 
على إعجاب الناس وتقديرهم« )ج2، ص326( 
وهو ش��عور برأي ال��وردي يتملك أغلب الناس 
إن ل��م يكن جميعه��م، ولا أجدن��ي مقتنعا كثيرا 
بهذا الرأي، فالإنس��ان كثير الزهو بنفسه ولكن 
ليس ش��رطا »كي يكون محترما في مٌجتمعه« 
)المصدر الس��ابق نفس��ه( فكثير من الناس يجد 
ف��ي إذلال الآخر م��ا يجعله محباً نفس��ه مزهوا 
بها، والوردي يجد أن الشعور بالنفس هو شعور 
يتملك الإنس��ان من دون الحيوان، »فالحيوان لا 
يس��تحي ولا يبُالي بأفراد نوع��ه كيف ينظرون 
له...«، والش��عور بالنفس يتكامل برأي الوردي 
بمرور الأيام وباس��تمرارية الاحتكاك بالوس��ط 

الاجتماعي الذي يعيش فيه الفرد.

تغلف النفس: هو غلاف فكري وهمي يخلقه 
الفرد ليحجب عنه ما يق��ول الناس في ذمه، ولهذ 
يبقى الإنس��ان مغروراً مزهواً بنفس��ه فلا يعرف 
قيمته الحقيقية الموجودة ف��ي أذهان الناس عنه« 
)ج2، ص331( وهذا ما لا أجده أيضاً ينطبق على 
كثي��ر من الناس ممن يزهون بأنفس��هم، فبعضهم 
مدرك لحقيقة نفس��ه الوضيعة، فلا يزهو بها أمام 
من يعرفه إلا إذا كان مُدركاً أن من يعرفه ويعرف 
حجم��ه الحقيقي كثير الحياء، فهنا لربما يس��تغل 
حي��اء ذلك الش��خص، وأنا أع��رف أنُاس كثيري 
الزهو بأنفسهم أمام أنُاساً آخرين، ووضيعين غاية 
الوضاعة أمام أنُاس أخر أكبر منهم قيمة أو علما 
أو ق��وة، وهن��ا يكون الغ�الف الوهمي غلاف لا 
يحجب دائما الحقيقة، بل يحجب عمن يستطيع أن 
يحج��ب عنهم حقيقته. وإن كان الوردي يميز بين 
أصح��اب الغلاف، فلي��س كل الأفراد على درجة 

واح��دة من حيث الثخانة...فمنهم من يكون غلافه 
ثخينا ج��داً... »الفطي��ر« وفيهم م��ن يكون على 
النقيض من ذلك ذا غلاف رقيق يكاد يكون شفافا...
وه��و »الناضج« وبين ه��ذا وذاك درجات )ج2، 
ص332( ولا أع��رف إمكاني��ة التمييز بين هذه 
الدرجات حتى بين أقل درجاته »الفطير« وأعلى 
درجاته »الناضج« فالمقياس يبقى شخصياً، فهناك 
أشخاص كُثر يمتلكون حب كثير من الناس العامة 
وتأييدهم وينظ��رون لهم على أنه��م »مفكرون« 
و«مصلحون، وهم بلا ش��ك يحس��بهم هؤلاء من 
درجة »الناضج«، ولكن تقييمهم في أوساط أكثر 
وعياً وتعق�الً وثقافةً، هم من درج��ة »الفطير«، 
ونجد هؤلاء المثقفين والمحس��وبين على النخُب، 
يجدون في محبة الناس لهكذا أش��خاص س��ذاجة 
كبيرة قد تؤدي بالبلد إلى التهلكة. والعكس صحيح، 
فكثير من الناس ينظرون إلى نخب فكرية وثقافية 
معين��ة في قمة العطاء الفكري والثقافي على أنهم 
من الموهومين بانفسهم، وحتى الوردي قال عنهم 
أنهم يعيشون في »أبراج عاجية« المجتمع في وادٍ 
وهم في وادٍ آخر، يعيش��ون داخل أخيلتهم ووسط 
منظوماته��م الفكرية المتخيلة، أمث��ال »إفلاطون 
وأرس��طو والفاراب��ي«، فهل هؤلاء م��ن درجة 
»الناض��ج« ام من درجة »الفطي��ر«. هنا يكون 
المجتمع قد ش��ارك في تحدي��د نوعية »الغلاف« 
لش��خص ما، ولربما كان دوره في تغليف نفس��ه 
أقل بكثير من دور الناس في صناعة هذا الغلاف 

الموهوم أو المُتخيل. 

الشخصية الدونكوشيتية: إصط�الح إشتقه 
الوردي من رواية »دون كيشوت« لسرفانتس، 
و«دون كيشوت« هذا هو شخص كان يعيش في 
القرون الوسطى، يطمح أن يكون فارساً شجاعاً 
لا يشُ��ق له غب��ار، لكن��ه كان ضعيف الجس��م 
ومس��كيناً، وقد وجد حصان��ا هزيلا فإمتطاه، ثم 
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وجد درعاً مهرئاً فلبسه، فخرج إلى الناس، هل 
من مبارز؟! وصار يبارز طواحين الهواء ظناً 
منه أنهي يبُ��ارز العمالقة ويقتل قطيعاً من الغنم 
ظناً منه أنه يقُاتل جيشاً عرمرماً. المهم ما يريد 
قوله الوردي أن هناك ش��خصيات معينة تعيش 
أسلوب حياة فيه نسبتان متعايشتان في شخصه، 
نس��بة م��ن فض��اء العق��ل وأخرى م��ن فضاء 
الجنون. وهذه هي »الش��خصية الدونكشيوتية« 
التي لا يستطيع الناس دفعها إلى منطقة الجنون، 
كما لا تستطيع س��حبه لمنطقة العقل، فتبقى في 

الوسط. )ينظر:ج2، ص335ـ336( 

 التنويم الاجتماعي: هو خضوع الانسان لنوع 
من التنويم يشبه »التنويم المغناطيسي«. فالمجتمع 
يسلط على الإنسان منذ طفولته الباكرة إيحاءً مكرراً 
والاعتبارات  والقيم  العقائد  شؤون  مختلف  في 
في  الإنسان  تفكير  يضع  بذلك  وهو  الاجتماعية 
قوالب معينة يصعب الخروج منها.)ج1، ص8 

وأيضا:ج2، ص336، المعطيات نفسها(.

القوقعة الجديدة: اعتقاد الإنس��ان بتبنيه قيم 
وعقائ��د جديدة حينما ينتقل من البيئة الاجتماعية 
القديمة التي كان يعيش فيها. دخوله هذا في عالم 
جديد ومفتوح سيخلق لديه صراعاً فكرياً داخلياً، 
فيبدأ الخروج من القوالب القديمة لكنه من الممكن 

أن يدخل في قوقعة جديدة أخرى. )ج1، ص9(

الحماس���ة الجمعية: وهي فاعلية اجتماعية 
لها محاس��نها ولها مساوءها، فهي من جهة تثير 
الجماهير وتب��ث فيهم نزعة الف��داء والتضحية 
ولكنه��ا من الجهة الأخرى تحجب عنهم الرؤية 

الموضوعية. )ج1، ص10(

مبدأ الشفاعة: وهو وسيلة للفوز الأخروي 
ع��ن طريق إقام��ة الش��عائر والطق��وس الدينية 
ومحاول��ة الحصول على ش��فاعة المقربين عند 

الله، وغالبا ما تبدو هذه الوسيلة عند عامة الناس 
وكأنه��ا تغفر الذنوب والخطايا اس��تجابة من الله 
للش��فعاء، فيقيمون المواكب والمآتم وفي الوقت 
نفسه يشٌيدون المس��اجد ويتوسلون بالأضرحة، 
إعتقادا منهم أن الله سيغفر ذنوبهم بشفاعة أوليائه. 
الأمر الذي يدفع عادة إلى عدم التمسك كثيرا بالقيم 
الخلقي��ة والجمالية في الدين لأنهم يتصورون الله 
كالس��لطان لا يمكن الوصول إليه إلا عن طريق 
المقربين منه من ذوي الجاه والمقامات الرفيعة. 
ص343،  ج2،  وأيض��ا:  ص16ـ17  )ج1، 

المعطيات نفسها( 

العصبي���ة الطائفية: هي عصبي��ة تقوم على 
أس��اس الإنتماء الاجتماعي أكث��ر مما تقوم على 
أس��اس من الدين والحرص على سلامة تعاليمه، 
فالعصبي��ة لا تغيب عند أهل الحضر في العراق، 
فللعشائر مستوى واحد من العصبية هي العصبية 
القبلية، بينما عند الحضر هناك عصبيات، عصبية 
للمحل��ة التي يس��كنها، وهذه العصبي��ة للمحلة قد 
تتحول إل عصبية بلدية أي للبلدة أو المدينة، وهنا 
مستوى آخر هو العصبية الطائفية. )ج1، ص24(

ظاهرة الش���قاوة: ه��ي ظاه��رة اجتماعية 
أساس��ها وج��ود جماعة م��ن الرج��ال يمتهنون 
اللصوصية وف��رض الأت��اوات »الخاوة« على 
الن��اس البس��طاء بالق��وة، تنتش��ر ف��ي مختلف 
المحلات والمدن العراقية، وهي محط نقد داخلي 
ولك��ن الناس يهابون الش��قاوة، بل وفي كثير من 
الأحي��ان يصفونه بالبطل، لأن��ه كثيرا ما يحافظ 
على قيم محلته ويتمسك بها ويحمي جاره، ولكنه 
يمتلك سلوكا إجراميا ضد الحكومة و أحيانا ضد 

أناس من محلات أخرى.)ج1، ص25( 

الغنيمة: وتعني ميل الفرد لأخذ مال الغير، 
وهي من عاداة البدو المتأصلة، مرتبطة عندهم 
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بش��جاعة صاحبه��ا ومقدرت��ه عل��ى الغزو ولا 
يمتنع عن النهب سوى الجبان. وقد تغلغلت هذه 
القيمة البدوية عند الحضر، بس��بب غزو البداوة 

للحضارة في العراق.)ج3،ص215(

ال���ولاء للنفس: وهي قيم��ة بدوية جعلت من 
البدوي لا يوالي سوى نفسه وعشيرته، وإن أظهر 
ولاء لحكوم��ة أو كان حليفاً، فهو ولاء مزيف ولا 
يس��تمر، »إذ هم لا يخجلون أن يبُدلوا ولاءهم من 
جان��ب إلى آخر، أو ينهبوا من كان حليفم بالأمس، 
فهذا أمر قد إعتادوا عليه ولا يجدون فيه ما يعُيبهم«.
)ج3،ص217( والمش��كلة ليس��ت في وجود هذه 
القيمة عن��د البدو، ولكن المش��كلة في تغلغلها في 
نفوس أهل الحضر في العراق كما يرى الوردي، 
ويضرب مثالا على ذلك تغيير كثير من الشخصيات 
ولاءها نحو المحتل البريطاني للعراق بعد ان كان 
ولاؤهم كبيرا للعثمانيين. )راجع رواياته عن تقلب 
الش��عراء ومن بينهم الزهاوي وأناس آخرون مثل 
ياس��ين الهاش��مي، في ج3، ص428 وما بعدها( 
وأعتق��د أننا نرى في كلام ال��وردي في حياتنا في 

العراق اليوم ما يؤيد ذلك. 

القلميون: كلمة مش��تقة من القلم، أي الذين 
يصنع��ون الأفكار وينش��رونها بين الناس. وفي 
مقدورهم أن يجعلوا الأبيض أس��ود، والأس��ود 
أبيض، فإذا اس��ترضاهم الحاكم واجتذب قلوبهم 
بجوائ��زه ومجاملات��ه صار ف��ي نظرهم أعدل 
خلق الله طراً وأفضلهم وأزكاهم، أما إذا أهملهم 
وأغضبه��م فالويل ل��ه عندئذٍ »م��ن الله والناس 

أجمعين«. )ج1، ص263(

الج���دال الطائف���ي: هو ح��وار يعتم��د فيه 
المتحاورون على البحث عن أدلة ينقض بها أدلة 
الفري��ق المغاير له. هذ الج��دال يبقى يدورفي ما 
كان يعُرف قديما باسم »تكافؤ الأدلة«. يعتمد هذا 

الجدال على قدرة المجادل ولباقته وسعة معرفته 
أكث��ر مما يعتم��د على س�المة رأي��ه. وإذا كان 
المتج��ادلان متكافئين في القدرة واللباقة اس��تمر 
الجدل بينهما إلى ما ش��اء الله من دون أن يتمكن 

أحدهما من إقناع الآخر. )ج1، ص139( 

الحرية الفردية: هي المحور الذي تدور عليه 
أخلاق الحضارة الحديثة ومؤداها أن الفرد حر في 
أن يفعل ما يش��اء ما دام لا يتعرض لحرية غيره.
)ج1، ص319( ورغ��م ما يظُهره هذا النص من 
ميل لدى الوردي إلى تطبيق فكرة الحرية الفردية 
ف��ي المجتمع، إلا أن ال��وردي لا يميل إلى إنتقال 
المجتمع��ات المتخلف��ة إلى تطبي��ق الديمقراطية 
والحري��ة الفردي��ة فيها لأنها عاش��ت مدة طويلة 
تحت س��طوة الإستبداد وعانت كثيرا من التخلف 
وتده��ورت بنيته��ا الإقتصادية وفس��دت أخلاق 
أهلها، وإختل نظامها الاجتماعي وفرق التعصب 
طوائفه��ا ومذاهبها، فكيف لها أنت تنتقل بين ليلة 
وضحاها إلى الديمقراطية؟ وهل يستطيع أبناؤها 
إس��تيعاب هذا التحول من الإس��تبداد المطلق إلى 
الحرية الفردية التي تستدعيها الديمقراطية. لذلك 
فم��ا يمكن أن يتوقعه الناس من الذين صعدوا إلى 
الحك��م عند طري��ق الإنتخاب ومب��دأ الفصل بين 
الس��لطات كبيرا، وهذا ما كان يشُير فيه الوردي 
إل��ى الص��راع ف��ي الدول��ة العثمانية بي��ن دعاة 
»المشروطة« »الدس��تور« ودعاة »المستبدة«، 
وحينما وص��ل دعاة »المش��روطة« إلى الحكم، 
»صار كل فرد يتخيل أن الحكومة ستحل مشاكله 
كلها وس��ترفع عنه كل ضي��م، وتغٌدق عليه النعم 
الواف��رة«، ولك��ن بعد م��رور الأي��ام، وحينما لم 
تس��تطع الحكومة ح��ل كثير من مش��اكله، ولأن 
طبيعة الناس التذمر من الحكومة، فقد فكر الكثير 
منهم للعودة لحكم »الاستبداد« أو التفكير بإنقلاب 
جديد. )ينظر:ج3، ص157ـ158( قس على ذلك 
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الوضع العراقي اليوم وطبيعة سلوكه مع الحكومة.

ف��ي الديمقراطي��ة »يس��تطيع الانس��ان أن 
يخرج من قوقعته الفكرية الى عالم واسع يكون 

فيه التنازع والتعاون صنوين لايفترقان«)28(.

والحكوم��ة العادل��ة هي الت��ي »تطمئن لها 
قلوب الأكثرية من رعاياها ولا يهم بعد ذلك ان 
تغضب فئة صغيرة ولعل غضب هذه الفئة انما 
يزيد العدل ق��وة وضوحاً«)29( وهذه هي طبيعة 
الحك��م الديمقراط��ي مع مش��روطية ان تتحقق 

الثقة بين الحكومة والشعب.

الخاتمة
يمكنن��ا القول في ختام بحثنا ه��ذا، أننا بذلنا ما 
في وس��عنا لتعريف القارئ بأهمية نت��اج الوردي 
الفكري والمفاهيمي، وحاولنا في ثنايا البحث قراءة 
بعض المفاهيم والأفكار قراءة معاصرة، في ضوء 
التحولات العراقية المعاصرة، ومحاولة فتح القدرة 
التفسيرية لكثير من المفاهيم والأفكار ومحاولة نقلها 
من مجاله��ا التداولي في فكر ال��وردي إلى مجال 
أوسع، مثل قياسنا لثنائية )البداوة/الحضارة( على 
وف��ق قضية التراث والحداث��ة، وما تنُتجه التفكير 
في ثنائية مثل هذه، من »إزدواجية شخصية« في 
الفكر وفي الس��لوك عند كثير م��ن الناس، ومنهم 
المفكرون، الذين نجد الكثير منهم إما يدمج بين هذه 
وتلك على مس��توى السلوك والفكر، أو ينٌظر لهذه 
ويعي��ش بتلك، والعكس يحصل كذلك، الأمر الذي 
يؤدي بشكل أواخر إلى حدوث »تناشز إجتماعي« 
تجد فيه الناس وكثيراً من المفكرين، يقولون ما لا 
يفعلون ويفعلون ما لا يقولون. هذه هي »إشكالية« 
»التراث والحداثة« أو »الأصالة والمعاصرة« التي 
إشتغل عليها كثير من المفكرين العرب المعاصرين 
مثل زكي نجيب محمود وحسن حنفي ومحمد عابد 
الجابري في مش��روعه »نقد العق��ل العربي«، إلا 

أن هؤلاء وغيرهم لامس��وا القضية في مس��تواها 
النظري، بينما يمكننا الق��ول إن الوردي حاول أن 
ينتج مفاهيما نظرية، لكنها في الوقت نفس��ه تمُكن 
الباح��ث من توظيفه��ا إجرائياً، وه��ي وإن كا نت 
تطبق على المجتمع العراق��ي، إلا أن هذا لا يعني 
أن كثيرا من المفاهيم الورديةـ نسبة للوردي،ـ يمٌكن 
توظيفها في قراءة طبيعة سلوك بعض الجماعات 
والمجتمعات غير المجتمع العراق��ي، وهذا ما بدا 
واضحا في قراءة شريعتي للدين والتشيع في كتابيه: 
»دين ضد دين« والتشيع الصفوي والتشيع العلوي« 
وكلا الكتابين من وجهة نظري هما يدوران في فلك 
كتابات الوردي الذي سبق شريعتي بسنوات طوال 
ف��ي البحث في ه��ذا الموضوع. كم��ا نجد صدى 
لكتابات الوردي في كتابات الباحث البحريني محمد 
جاب��ر الأنصاري، فقد كتب كتابا بعنوان »لمحات 
من الخليج العرب��ي«، والملاحظ من عنوان كتابه 
هو تأثره في كتاب ال��وردي »لمحات إجتماعية« 
موضوع بحثنا. وهن��ا صدى لما كتبه الوردي في 
كتاب »إس�الم ضد إسلام« للمفكر الليبي الصادق 

النيهوم. 

أخي��راً: أنهي الخاتمة بقول للدكتورة لاهاي 
عبدالحس��ين: »الوردي »بارس���ونز« العراق 
من حيث القدرة على تقدي���م مفاهيم وصنعها 

ونحتها وتطويرها«)30(. 
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Ali Al Wardi: Ideas and concept
Analysis study in his book

«Social aspects of Iraqi Modern History»

Dr.Ali Abdul Hade Al Merhj
Mustansiriah University 
College of Arts
Dept. of Philosophy

Abstract

Never would have got iraqi thinker the attention like alwardi he got 
in popular and cultural level. despite that the writing about him its 

not worthy .many of them either be a celebratory or general cultural nature 
. I want talk about academic lesson level in my opinion or as far as I know 
.alwardi did not get enough attention and attempt to deconstruct and analyze 
views of alwardi in the light of the world and Iraqi situations variant today and 
do you think alwardi thought left thing or things in light of his reading to the 
Iraqi personality . and are back to prove the value of the study questionnaire 
to know the Iraqi personality after denying for it? in my opinion about al 
wardi thought its stayed him stuff and things and he still effective to know the 
Iraqi and Arabic personality and this is what we are trying to confirm it in our 
search that we think the value of alwardi thought not only in his daring ,inspite 
of the importance of this trait to the thinker and writer. Alwardi value lies in 
its manufacture of new concepts .when we want detect the importance of the 
writer or what we call him as a thinker, first, we should look for his conceptual 
product . second,detect interpretative capacity of this conceptual product 
today . third, be sure of the benefit to the researchers who come after him and 
employed for his conceptual producet as methodolical instrument to knowing 
Iraqi society trend or any other community. our striving on this mission that 
we think its one of things that make us treat with alwardi as a thinker we 
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have operated to detect about alwardi philosophical orientations this research 
comes to complement what we started by . because the detect about opinion 
and conceptual producet is a search that it show the philosophical dimension 
that works on most important concepts and dimension concepts lies in being 
a conceptual theoretical product and the specialists tries to implement to 
employ the concept. so believe that alwardi ideas stayed closer to induction 
vision its like induction dimension on the other hand its like disbelieving 
method of al poppary .that put a lot of hypotheses and then pursue its one 
by one . most hypotheses resilient to face the criticism is closer to the truth 
,so we find alwardi stayed three hypotheses he think it’s the most resilient 
than others . could this be the theoretical dimension for alwardy hypotheses 
and his conceptual producer that made him think that he can know the iraqi 
personality that what made him refuse the statistical questionnaire method 
to know the Iraqi personality because he suffering from a double profile . 
so when something appears in the questionnaire reply and hides things and 
things. 



61 ظنراسة د..ةمجريلاورفاهية لاية للمدينة بعلاجتمااتصادية وقاص الئخصالا ةقاعل

  ملخص البحث
تؤك��د الاتجاه��ات الحديث��ة في الدراس��ات 
الحضري��ة أن المدين��ة نظ��ام م��ن العلاق��ات 
المترابطة بين الفعاليات والنشاطات الاقتصادية 
و الاجتماعي��ة و الإدارية والثقافي��ة والترفيهية 

التي تقدمها لسكانها.

 إن ما يصي��ب الفرد من تقدم أو تراجع هو 
نتيج��ة عن نمط الحياة في المدينة، لذا ينبغي إن 
تك��ون المدينة مثالية وذات خصائص حضارية 
عصري��ة توفر الرفاهية لس��كانها وتبعدهم عن 
الممارس��ات غير النظامية كأنحراف الس��لوك 
الاجتماع��ي وممارس��ة العن��ف والجريمة من 
خلال تجاوز القانون،أي إن المدينة لا بد من أن 
تكون ذات نظام حضري يجعلها أكثر قبولا لدى 
م��ن يقيم فيها وتمنحه الأمان والاطمئنان وتوفر 
له الحماية والاس��تقرار, وفيها تطب��ق القوانين 
التي تنظم الحياة لكي يشعر الفرد فيها بالانتماء 
إليه��ا ويعمل عل��ى ديمومة نش��اطها ويحرص 

على الحفاظ على ممتلكاتها بعدهّا ملكاً للجميع.

 إن اتس��اع س��وق العمل في المدن الكبرى 
وم��ا ينتج عن��ه من اتس��اع فرص العم��ل فيها 
يجعلها أكثر قدرة اقتصادية على جذب الأموال 
و الأي��دي العامل��ة والمس��تثمرين إليه��ا فتزداد 
دخول أفرادها ويزده��ر اقتصادها وهذا بدوره 
ينعكس عل��ى تحقيق الرفاهي��ة لمجتمع المدينة 

ويعمل على تطورها.

 مقاب��ل ذلك فان انخفاض مس��توى الموارد 
والتل��وث البيئي والاكتظاظ الس��كاني وحدوث 
البطال��ة وت��ردي الخدمات،جميعه��ا تؤدي إلى 
حدوث أم��راض الج��وع والجريمة والتعاس��ة 
فضلا على أن تردي أوضاع التنشئة الاجتماعية 
الأس��رية يس��اعد في تحفيز الرذيلة وانتشارها 
وارتفاع نس��بة الجرائم بأنواعها المختلفة ومنها 
التسول والسرقات بغية الحصول على الأموال 

بأسهل الطرائق.

)*( وزارة التربية/ مركز البحوث والدراسات التربوية

الاقتصادي��ة  الخصائ��ص  علاق��ة 
والاجتماعي��ة للمدين��ة بالرفاهي��ة 

والجريمة..دراسة نظرية
أ.م.د. عبد الرزاق احمد سعيد)*(
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 إن حدوث الاس��تغلال المادي والاضطهاد 
الدين��ي والعرق��ي والثقافي بين مجتم��ع المدينة 
ل��ه أثار س��لبية ت��ؤدي إلى عرقلة عجل��ة التقدم 
المدين��ة  لمجتم��ع  والحض��اري  الاجتماع��ي 
وبالتال��ي تصبح المدينة بؤرة محتملة للعديد من 
الأم��راض الاجتماعية ومنه��ا ظاهرة الجريمة 
والعنف الأس��ري والانحراف الس��لوكي والتي 

تؤثر بدورها في مستقبل المدينة 

الخصائص الاقتصادية 
والاجتماعية للمدينة وعلاقتها 

بالرفاهية والجريمة

مقدمة:

 تعد المدينة نظاما حضاريا قائما بنفسه، إذ أنها 
تمثل ظاهرة بش��رية تكونت عبر مراحل زمنية 
 Opened متباينة، لذا فإنه��ا تعد نظاما مفتوحا
system,يتأث��ر في ما يطرأ عليه من متغيرات 
اقتصادية واجتماعية تأتيه من الخارج، فالنظام 
المفت��وح تتفاعل عناص��ره مع مكون��ات بيئته 
الحضري��ة وان الق��وة المنبعثة من خارج حدود 
المدين��ة تم��ارس تأثي��رات مهم��ة ف��ي إحداث 
التغيي��ر نحو الرفاهي��ة أو العنف والجريمة بين 

مجتمع المدينة.
 تؤك��د الاتجاه��ات الحديثة في الدراس��ات 
الحضرية للمدن، أن المدينة ما هي إلا نظام من 
العلاقات المترابطة بين الفعاليات والنش��اطات 
الاقتصادي��ة والاجتماعية و الإداري��ة والثقافية 
والدينية والترفيهية, فم��ا يصيب الفرد من تقدم 
أو تأخ��ر ينعكس ذل��ك تلقائيا عل��ى نمط الحياة 
الحضري��ة فيها،ل��ذا عل��ى النظ��ام الحض��ري 
للمدين��ة أن يكون فعالا وذا خصائص حضارية 

عصري��ة تحقق الرفاهية والتقدم لس��كانها، وأن 
تتميز المدينة بإبعاد تخطيطية يجعلها أكثر قبولا 
واس��تيعابا إلى من يقيم فيها أو يفد إليها، تمنحه 
الثق��ة و الأم��ان وتوفر له الحماي��ة وفيها تطبق 
قواني��ن تنظيم الحياة،كي يش��عر الفرد بالانتماء 
إليه��ا ويعمل عل��ى ديمومة نش��اطها ويحرص 
على الحفاظ عل��ى ممتلكاتها لأنها ملك الجميع, 
ويعم��ل على تحقيق الرفاهي��ة و إبعاد المجتمع 

عن أساليب العنف والجريمة.....

مشكلة البحث:
 تعدّ المدينة المكان الذي يمارس فيه السكان 
نش��اطاتهم الحضري��ة عل��ى درج��ة عالية من 
التنظيم الذي يوفره القانون كس��لطة لممارس��ة 
الديمقراطي��ة وتحقي��ق العدال��ة الاجتماعية من 
دون تميي��ز م��ا يخل��ق مجتمعا متجانس��ا يحقق 
وج��وده الإنس��اني م��ن اج��ل تحري��ر الأفكار 
والطاقات الكامنة بي��ن الأفراد لخدمة المجتمع. 
إلا إن التغي��رات الحضرية الجديدة بين مجتمع 
المدينة خاصة الاقتصادية والاجتماعية لها دور 
كبير ف��ي حدوث ظاهرت��ي الرفاهية والجريمة 
وان تع��رّف خصوصي��ة ه��ذه المتغي��رات تعد 
حل��ولا عاجلة لتحقيق الرفاهي��ة والتقدم و إبعاد 
مجتم��ع المدينة ع��ن ظاهرة العن��ف والجريمة 

وانحراف السلوك الاجتماعي.

هدف البحث:
 التحض��ر عملية صه��ر الثقافات والعادات 
والقي��م الاجتماعية المتباين��ة الوافدة إلى المدينة 
من مختل��ف المناطق المحيطة بها، ما ينجم فيه 
قيم وثقاف��ة موح��دة تمثل خصوصية لس��كانها 
ويش��ترك فيه��ا الجميع، فيتغير س��لوكهم ونمط 
حياته��م من ج��راء ه��ذه العملي��ة الت��ي يطلق 
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وه��ي   urbanization بالحضري��ة,  عليه��ا 
تغيي��ر نوعي في نظ��رة الس��كان للحياة ضمن 
منظماته��م الاجتماعية والاقتصادي��ة و القيمية 
التي تمخض��ت عن وجودهم في المدينة وقاموا 

بممارستها.

 يهدف البحث إلى تسليط الضوء على ابرز 
المتغي��رات الاجتماعي��ة والاقتصادية لس��كان 
المدينة من خلال الح��ركات الدائرية المرتبطة  
بعضها مع بعضها الآخ��ر وهي النفوذ المتمثل 
بس��يطرة المدين��ة بفعالياته��ا ونش��اطاتها على 
مناطق واسعة تقع خارج المدينة، هجرة السكان 
إليها م��ن المناط��ق الريفية المج��اورة والمدن 
الأخ��رى القريب��ة منها للحص��ول على فرص 
عم��ل جديدة،وس��ائل النقل والاتصال وش��حن 

وتسويقها البضائع.

 إن الطاق��ة المحرك��ة الت��ي تح��رك النظام 
الحض��ري للمدينة تمثل في الحاج��ات الحيوية 
الاقتصادية والاجتماعية التي لها دور كبير في 
تحقي��ق الرفاهية أو أس��اليب العن��ف والجريمة 
وانح��راف الس��لوك الاجتماع��ي بي��ن مجتمع 

المدينة.

المبحث الأول
المدينة عوامل نشوئها 

 ت��ؤدي العلاق��ات المكانية بي��ن الظاهرات 
الجغرافي��ة دورا واضحا في إضف��اء إمكانيات 
تس��هم في نش��وء المدن وتطوره��ا العمراني، 
وق��د تك��ون ه��ذه العلاق��ات ف��ي بداي��ة تكوين 
المدين��ة مس��وغة، إلا أنها لا تك��ون كذلك فيما 
بع��د، لان المدينة بوصفها كائن��اً تحتاج في كل 
مرحل��ة من مراحل نموه��ا الحضري متطلبات 
جديدة على المس��تويين التقني والبشري ترافق 

التغيرات الاجتماعية والاقتصادية التي تحصل 
ف��ي المدينة، وعليها جاءت أراء ووجهات نظر 

مختلفة تفسر عوامل المدينة منها:

- العلاق���ات المكاني���ة الطبيعي���ة: تس��هم 
ه��ذه العلاقات بش��كل كبير في نش��وء المدينة، 
فه��ي تمثل الم��كان الملائم الذي يمد الس��اكنين 
الموق��ع  منه��ا  والديموم��ة  البق��اء  بأس��باب 
الجغرافي ومص��ادر المياه،وعليه فقد اعتمدت 
أف��كار الجغرافيين في دراس��ة المدينة لاس��يما 
عند نش��وئها عل��ى عاملي الموض��ع والموقع. 
فالموضع محدد بالمكان الذي تقوم عليه المدينة 
بش��كل مباشر أي يمثل المس��احة المعمورة من 
المدينة، في حين يمثل الموقع مساحة أوسع من 
الموض��ع إذ يض��م مجموعة م��ن المواضع في 
ضمن مساحته.فالموقع يجعل من المدينة مركزا 
يرتب��ط بعلاقات إقليمية قد تك��ون قريبة منه أو 
بعيدة عنه، وهنا يسهم كل من الموضع والموقع 
في نش��وء المدين��ة وتطورها الحض��ري. كما 
هو الح��ال عند اختيار موقع مدين��ة بغداد على 
الجان��ب الأيمن من نهر دجل��ة، إذ جاء موقعها 
وسطا بين السهل والهضبة، ورابطا بين تجارة 
الش��رق والغرب، ويقع وسطا في أرجاء الدولة 
العباس��ية، ما عزز من أهميتها وزاد من نموها 
العمراني والس��كاني في دعم الموضع والموقع 

الذي تتمتع فيه.)1(

- العلاق���ات الاقتصادية م���ا بين المدينة و 
إقليمها الجغرافي: تس��هم هذه العلاقات في نمو 
المدين��ة وتطورها العمراني عبر مراحل زمنية 
متعاقبة، وينجم عنها أحداث تغييرات في هيكلية 
النظام الاقتصادي للمدينة، حيث نشوء الأسواق 
الوقتي��ة و الدائمي��ة لتلبي��ة الحاج��ات اليومي��ة 
لس��كان المدين��ة و تأخ��ذ التجمع��ات الس��كانية 
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بتأسيس مدينتهم على وفق المتطلبات الحضرية 
الجديدة)2(.

- العلاقات الدينية: تس��هم هذه العلاقات في 
زي��ادة الروابط بين س��كان المدينة وتعمل على 
تفصيل أهمية العامل الطبيعي والاقتصادي في 
نشوء المدينة وتطورها العمراني،إذ إن الجانب 
الديني له بعد اقتصادي غير مباش��ر كونه يمثل 
عام��ل ج��ذب الناس إليه لاس��يما أولئ��ك الذين 

يؤمنون به.)3(

- طرق النق���ل والمواصلات:- لطرق النقل 
والمواص�الت تأثير مباش��ر في نش��وء المدينة 
وتطوره��ا العمراني،إذ إن التط��ور التدريجي 
في الإنتاج الزراع��ي والصناعي وزيادة إعداد 
الس��كان، زاد الطلب عل��ى المنتجات الزراعية 
والصناعية والحرفية في أماكن الإنتاج ومناطق 
الاس��تهلاك، لذا وج��دت لذلك طرقا ومس��الك 
تجاري��ة اتخذه��ا الن��اس للوصول إل��ى أماكن 
الاس��تهلاك، فظهرت الأس��واق التجارية وفئة 
التج��ار والبائعي��ن، وكان الطري��ق هو وس��يلة 
الرب��ط بين الجميع اذ أس��هم بدرج��ة كبيرة في 
نشوء المدينة وتطورها الحضري عبر مراحل 

التأريخ.)4(

المدينة وظاهرة التحضر:
 إن نم��و المدن وتوس��عها العمراني وزيادة 
أحجامه��ا الس��كانية عبارة عن عملية مس��تمرة 
يصعب الس��يطرة عليها ويترت��ب عليها تبعات 
كثي��رة. ف��إذا ما قام��ت الأماك��ن المركزية في 
المدين��ة ب��أداء ما هو اق��ل من خدم��ة المناطق 
المحيط��ة به��ا، فإنه��ا م��ن المحتم��ل أن تكبر 
فتصب��ح مدين��ة كبيرة أو ولاي��ة، ولكي يحصل 
النمو الحضري فلاب��د للاقتصاد الحضري من 

أن يتحف��ز عن طريق الطلب الف��وري لبضائع 
المكان المركزي للمدينة وخدماته.

 بدا س��كان العالم بصفة عامة وسكان المدن 
بصف��ة خاصة يتضاع��ف في منتص��ف القرن 
التاس��ع عشر، وما أن حل القرن العشرين حتى 
ظهرت العديد من الم��دن ذات النمو الحضري 
الكبي��ر وس��ميت بالمدن المليوني��ة، و أصبحت 
المدينة فيما بعد تش��كل ظاهرة بش��رية تستحق 
الدراسة والاهتمام من الجغرافيين والمخططين 
المحدثين، لما ط��رأ عليها من تغييرات إيجابية 

وسلبية مصاحبة لهذا التضخم السكاني الكبير.

 قدر عدد س��كان العالم س��نة 1650 بحدود 
500 مليون نس��مة، وارتفع ليصل سنة 1850 
إلى مليار نس��مة ثم أصبح س��نة 1940 بحدود 
المليارين، وق��د تضاعف إلى أربع��ة مليارات 
نسمة س��نة 1975، أي بعد مرور 35 سنة، ما 
لبث إن زاد على أكثر من س��بعة مليارات نسمة 

عام 2015. )5(

 إن ظاهرة التحض��ر urbanization هي 
بمثابة نمو الس��كان الذين يعيش��ون في المناطق 
الحضرية عن طريق هجرة الس��كان إليها، وان 
مض��ت م��دة زمنية عل��ى س��اكني المدينة التي 
تمث��ل مكانا لصه��ر الثقافات والع��ادات والقيم 
الاجتماعي��ة المتباين��ة الوافدة إليه��ا من مناطق 

مختلفة تحيط بالمدينة.

 ه��ذه الظاهرة الحضرية ت��ؤدي إلى إيجاد 
قيم اجتماعي��ة وثقافة حضري��ة جديدة وموحدة 
تمثل خصوصية س��كان المدينة ويش��ترك فيها 
الجمي��ع فتتغي��ر نتيج��ة لذل��ك أنماط س��لوكهم 
وحياته��م اليومية من حيث نظرته��م للحياة في 
ضم��ن منظوماته��م الاجتماعي��ة والاقتصادية 
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والقيمي��ة التي نجمت عن وجوده��م في المدينة 
وممارستهم اياها بشكل يومي يعمل على تماسك 
وحدته��م الاجتماعية ويوظفها في خدمة المدينة 

وتطورها العمراني..... 

الخصائص الاقتصادية للمدينة: 
 عندما يزداد عدد س��كان المدينة سواء عن 
طري��ق الزيادة الطبيعي��ة أو عن طريق الهجرة 
إليه��ا من المناطق الريفي��ة المجاورة لها أو من 
الم��دن القريبة منها. يزداد فيه��ا عدد الأغنياء، 
ذلك نتيجة لاتساع س��وق العمل الذي يستوعب 
الزيادة الس��كانية للمدين��ة الكبرى وخاصة مدن 
العواص��م الت��ي له��ا الق��درة الاقتصادية على 
جذب الأم��وال والأيدي العاملة والمس��تثمرين 
إليها،عندئ��ذ تظه��ر لها القدرة على تقديم س��لع 
وبضائع وخدم��ات تفوق تنوع��اً ونوعية وكماً 

عما تقدمه المدن الصغيرة لسكانها.

 في هذه الحال��ة الاقتصادية الجديدة يزدهر 
اِقتصادها ويرتفع مس��توى مدخولات س��اكنيها 
وينعكس ذلك بدوره على تحقيق رفاهية مجتمع 
المدين��ة لوجود بيئة حضري��ة جديدة ومتطورة 
لاب��د له��ا أن تواك��ب التغي��رات الاقتصادي��ة 
الحديث��ة، فتقام الأس��واق التجارية الكبيرة على 
هي��أة أس��واق تجاري��ة متخصص��ة أو مولات 
تجارية متنوعة، كما تنش��ا الفنادق الراقية ذات 
الطوابق المتع��ددة فضلا على إقامة المتنزهات 
الواس��عة والمناطق الترفيهية ومراكز التس��لية 
والرياضة والملاعب على اختلافها كما تس��ود 
ودور  الس��ينمائية  الع��رض  ودور  المس��ارح 
عرض الأزياء وغيرها، هذه الخدمات جميعها 
تظه��ر في بيئة حضرية نظيفة تس��هم في تربية 
الذوق العام الاجتماعي، كما تس��اعد في تحقيق 
مزي��د من التنافس بين المش��اريع الاس��تثمارية 

وزيادة نسبة الابتكارات العلمية الحديثة، يحدث 
هذا التناف��س الايجابي لمصلحة س��كان المدينة 

وبالتالي زيادة الرفاهية الاقتصادية للمدينة.)6(

 إلا إن م��ا يحدث كله هو من اجل الحصول 
عل��ى المزيد من الأرب��اح لمزيد م��ن الرفاهية 
الاقتصادي��ة, هن��ا الجميع م��ن س��كان المدينة 
ينش��د م��ن وراء كل خط��وة يخطوه��ا تحقي��ق 
الربح،فيظهر إس��تغلال الأخر، وتصبح الأمور 
المادي��ة فوق كل الاعتبار، لذا قيل إن الحضارة 
تؤدي إلى الجفاف، لأنها تعزز مبدأً الفردانية “ 
مصلحة الفرد أن تكون أخلاقيا فوق كل اعتبار” 
لذا فان الرفاهية الاقتصادية التي تمنحها المدينة 
لسكانها لا يتمتعون بها جميعهم بالمقدار نفسه.

الخصائص الاجتماعية للمدينة :
 المدين��ة ع��ادة تش��كل بيئ��ة بش��رية تبع��ا 
للعوام��ل الاجتماعي��ة الس��ائدة فيها، لذا تنقس��م 
بيئاته��ا الاجتماعي��ة تبع��ا لمؤش��ر المس��توى 
الاجتماع��ي – الاقتصادي )مس��توى الدخل (، 
فنجد فيها بيئ��ات ضعيفة )فقيرة( وبيئات نزوح 

)متوسطة(،وبيئات طموح ) راقية(. 

 وم��ن خ�الل ذل��ك تب��رز ظاه��رة العزل 
الاجتماعي لس��كان المدين��ة، إذ تجد في ضمن 
خارطة الاس��تعمال الس��كني ف��ي المدينة أحياء 
راقية في خصائصها العمرانية يسكنها الأثرياء 
ذوو الدخ��ل المرتفع تتمتع بكل خصائص الحي 
الس��كني المرفه من حيث تقدي��م الخدمات على 

اختلاف مستوياتها.

ف��ي حي��ن تظه��ر ف��ي الجانب الأخ��ر من 
المدينة أحياء يس��كنها ذوي الدخل المتوس��طة، 
مقابل ذلك تظهر أيضا أحياء يسكنها الفقراء من 
ذوو الدخول الواطئة، تتصف بخصائص الحي 
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الس��كني المتدني اجتماعي��ا وعمرانيا من حيث 
بيئة متداعية وس��كن يفتقر إلى ابس��ط مقومات 
العيش الإنساني من حيث المساحة الضيقة التي 
تفتقر إلى المس��احة الخض��راء فتكون مزدحمة 
لكثرة س��كانها الذي لا يتفق مع المس��احة الكلية 

لهذه الأحياء الفقيرة.)7(

 إن حجم الأسرة الكبير في مثل هذه الأحياء 
الفقي��رة يؤدي إلى انخف��اض قيمة الدخل الفعلي 
للأسرة، فينخفض مستواها المعيشي، ما يترتب 
عل��ى ذلك وج��ود مناخ أس��ري داخ��ل المدينة 

منقسم على قسمين :

الأول ف��ي الأحي��اء الراقي��ة نوع��ا ما نجد 
تماسكاً للأس��رة وفيها استقرار ودفء ورفاهية 
لان الوضع الاقتصادي ومستوى الدخل المريح 
يس��اعد في ذلك إذ تتوافر الخدمات العامة على 
مستويات راقية و تظهر فيها الأسواق التجارية 
الواسعة والكبيرة والتي بدورها تعرض وأجود 
البضائ��ع التجاري��ة واغلاه��ا، كم��ا ان الدور 
الس��كنية تبن��ى وفق اح��دث تصامي��م التخطيط 
الحضري في بناء الدور الس��كنية التي تتضمن 
مناطق خضراء ومس��ابح وباركات للس��يارات 

وغيرها.

 أما الثاني في الأحياء الفقيرة يس��ود التفكك 
الأس��ري »ليس بش��كل مطل��ق وإنما نس��بي« 
وتظهر هنا الاضطرابات الأس��رية والانفصال 

الأسري نتيجة لانخفاض مستوى الدخول.)8(

إن ضي��ق الحي��ز المكان��ي ف��ي مث��ل هذه 
الأحي��اء الس��كانية الفقيرة وانخفاض مس��توى 
الدخول لساكنيها، فضلا على تداعيات الحروب 
والك��وارث الطبيعية, تؤثر جميعها في س��لوك 
الإنس��ان، إذ تتغي��ر م��ن الس��لوك الس��وي إلى 

الس��لوك الشاذ ومن السلوك المسالم إلى السلوك 
العدواني المتربص.

كما إن ضعف التنش��ئة الاجتماعية الأسرية 
س��اعد ذلك في تحفيز وانتشار الرذيلة وارتفاع 
نس��بة الجرائم بأنواعها المختلفة لاسيما ظاهرة 
الس��رقات بغية الحصول على الأموال بأس��هل 

الطرائق الملتوية.)9(

والس��لطوية  الأس��رية  التوعي��ة  قل��ة  إن   
من الأس��باب الت��ي أدت إلى ح��دوث انحراف 
اجتماعي لأعضاء الأس��رة مثل هذا في الأحياء 
الس��كانية الفقيرة هذه، إذ إن فش��ل الإنس��ان في 
مراح��ل التعليم وانتش��ار الجه��ل و الأمية بين 
صفوفه مع انعدام وجود مؤسس��ات حكومية أو 
أهلية ذات طاب��ع خيري قادرة على تقديم الدعم 
والرعاية الاجتماعية له، س��يكون حتماً عنصراً 
س��لبياً غير قادر على أداء دوره الفعال في تقدم 
مجتمع��ه وتطويره، ذل��ك لأنه فق��د الهدف في 
الحي��اة، أي أصبح ل��ه الاس��تعداد الكامل لتقبل 
كل م��ا هو غي��ر مألوف اجتماعي��اً وكل ما هو 
منح��رف ع��ن الس��لوك الاجتماع��ي الس��وي 
وخارج عن القانون، لاس��يما وان خطر تفش��ي 
البطالة وارتفاع نس��بتها في المجتمع تعزز من 
ذلك وتشكل خطرا على مجتمع المدينة، إذ تبقى 
المدينة وسكانها يعيشون حالة من التردي وعدم 
الأمان والاطمئنان والانكفاء على انفسهم، إذ إن 
القيم الاجتماعية السائدة في مجتمعهم الحضري 
س��تكون ضعيفة وغير قادرة على أداء وظائفها 
الاجتماعية بش��كل جيد وسليم في ضمن مجتمع 
حض��ري يغلب عليه الص��راع الاجتماعي بين 
الطبق��ات، فض�ال على وج��ود المنافس��ة غير 
الش��ريفة في أمور الحياة، فض�ال على الإيقاع 
الس��ريع الذي تتط��ور فيه الحياة ف��ي المجتمع 
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المدني المعاصر.)10(

 وخير مثال ما تعيشه معظم مدننا في العراق 
ومنها العاصمة بغداد، التي اتس��عت مس��احتها 
وزاد عدد س��كانها، الذي يربو الي��وم إلى أكثر 
من 8 مليون نس��مة، إذ توس��عت مساحتها على 
حس��اب الأراضي الزراعي��ة المحيطة بالمدينة 
والت��ي كان��ت يوما ما تعدّ س��لة الغذاء لس��كان 
العاصمة، فضلا على تجريف مس��احات كبيرة 
م��ن البس��اتين المحيطة بالمدين��ة وتحويلها إلى 
استعمالات سكنية والتي كانت مناطق خضراء 
تعدّ متنفس��اً لهواء المدينة النق��ي. إن الكثير من 
س��كان مدينة بغداد يعيش��ون تحت خ��ط الفقر، 
باعتماد 2,5 دولار/ يوم حس��ب القيمة التعادلية 
للقوة الش��رائية للفرد, ل��ذا فان دليل الفقر “ خط 
الفق��ر الوطن��ي “ يصب��ح في بغ��داد 13% من 
الفقراء يتمركزون في محافظة بغداد ومعظمهم 
يتمرك��زون ف��ي الإحي��اء الفقيرة والعش��وائية 

المنتشرة عند مداخل مدينة بغداد وأطرافها.

المبحث الثاني

نظريات حدوث ظاهرة الجريمة 
في مجتمع المدينة

هناك نظريتان يتضح من خلالهما التفس��ير 
الوافي للظواهر الاجتماعية الس��لبية التي تظهر 

في مجتمع المدينة الحضري :

النظري���ة الأولى: والتي مفاده��ا أن المدينة 
تتس��م م��ن خ�الل مراح��ل نموه��ا و تطورها 
العمراني والسكاني بظهور العديد من الأمراض 
منها بشرية واجتماعية و أخرى اقتصادية تتمثل 

بما يأتي :

- انخفاض مس��توى الموارد الطبيعية لسوء 

استغلالها من أفراد المجتمع المدني 

- التلوث البيئي الناجم عن س��وء اس��تغلال 
الإنس��ان للم��وارد البيئية بش��كل غي��ر نظامي 
ومدروس إذ يؤدي ذلك إلى حدوث الإخلال في 

النظام الايكولوجي للبيئة.

- الاكتظ��اظ الس��كاني خاصة ف��ي الأحياء 
الفقيرة، إذ تعيش معظم الأس��ر تحت خط الفقر 
تس��ودها علاقات اجتماعية غير متوازنة, تسهم 
ف��ي تعطي��ل عجل��ة التنمي��ة الاقتصادي��ة وهذا 
ناجم عن ع��دم الموازنة بين اس��تثمار الموارد 
الاقتصادي��ة والزي��ادة الطبيعية للس��كان والتي 
ت��ؤدي إلى حدوث الفج��وة الكبيرة ف��ي تفاوت 
مس��توى الدخول بين س��كان المدينة وانتش��ار 
ظاهرة البطالة التي تؤدي بدورها إلى انحراف 

السلوك الاجتماعي لبعض سكان المدينة.

والجريم��ة  الج��وع  أم��راض  انتش��ار   -
والتعاسة بين سكان المدينة نتيجة لنقص فرص 
العمل بس��بب انخفاض فرص الاس��تثمار سواء 
ف��ي القط��اع الحكوم��ي أم الخ��اص و بالتال��ي 
انخفاض مس��توى الدخ��ل الفردي ال��ذي يؤثر 
ب��دوره في انخف��اض مس��توى الأداء الوظيفي 
لأفراد المجتمع الحضري.)11( لاحظ الشكل )1(

النظري���ة الثانية الت��ي مفاده��ا إن المدينة 
اليوم تتس��م بأربعة أمراض ت��ودي إلى حدوث 
الزي��ادة الطبيعي��ة بش��كل لا يوازي اس��تغلال 
الموارد الطبيعي��ة المتوافرة فضلا على حدوث 
أم��راض س��وء التغذية و الأم��راض المزمنة، 
كذلك انتشار مجتمع الجريمة وانحراف السلوك 
الاجتماع��ي المتوازن ف��ي المجتمع وظهور ما 
يسمى بأطفال الشوارع الذين يجوبون الساحات 
العامة والش��وارع الرئيسة في المدينة للحصول 
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على الأموال من المارة أو أصحاب الس��يارات 
عند إش��ارات المرور وهم دون الس��ن القانونية 
التي تس��مح له��م بالابتعاد عن البيت و الأس��رة 
والمجتم��ع وه��ذا ب��دوره ي��ؤدي إل��ى الضياع 

والتفكك الأسري مستقبلاً.

 كم��ا إن انخفاض مس��توى الدخ��ل الفردي 
وحدوث ظاهرة التعاس��ة لأبناء المجتمع يؤدي 
إل��ى ح��دوث أم��راض إجتماعية له��ا تداعيات 
خطيرة عل��ى أبناء مجتم��ع المدينة فضلاً على 
حدوث ظاه��رة البطالة الاجتماعي��ة للعديد من 
ش��رائح المجتمع من الخريجي��ن العاطلين عن 
العم��ل والذين قد يمارس��ون أعمالا لا تليق بهم 
ولك��ن قد تضطره��م الحاجة إلى ممارس��ة تلك 
الأعم��ال. وهذا ب��دوره يؤدي إلى زيادة نس��بة 
الفق��ر الاجتماعي بين س��كان المدين��ة، كما إن 
حدوث ظاهرة الاس��تغلال المادي والاضطهاد 
الدين��ي والعرق��ي والثقاف��ي في مجتمع س��كان 
المدينة له أثار س��لبية تؤدي إل��ى عرقلة عملية 

التقدم الاجتماعي والحض��اري لمجتمع المدينة 
وبالتال��ي تصب��ح المدين��ة محتمل��ة للعدي��د من 
الأم��راض الاجتماعي��ة التي تؤثر في مس��تقبل 

المدينة )12(. لاحظ الشكل )2(

عوامل تردي الأوضاع الاجتماعية بين 
سكان المدينة:

 هن��اك مجموعة م��ن العوام��ل التي تحكم 
الظواهر الإنس��انية في مجتم��ع المدينة وتؤدي 
إلى تردي الأوض��اع الاجتماعية منها الإقصاء 
والتهميش والاستبعاد عن بعض أفراد المجتمع, 
فضلاً عن ذلك التوتر النفسي بسبب عدم إشباع 
الحاج��ات الأساس��ية لأبن��اء مجتم��ع المدينة، 
يض��اف إلى ذلك ش��عور س��كان المدين��ة بعدم 
الراحة والاطمئنان بس��بب عوامل اقتصادية أو 
اجتماعية أو أمني��ة. ناهيك عن وجود التطرف 
والانحرافات والتج��اوزات بين صفوف وفئات 

 شكل )1( العلاقة ما بين الأمراض الاجتماعية والاقتصادية وظاهرة الفقر المجتمعي

المصدر/ الشكل اعتمادا على مضمون النظرية الاولى 

انتشار ظاهرة الفقر والحرمان 

بأشكاله الاجتماعية كافة
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مجتمع المدينة، كما إن فقدان المعايير الإنسانية 
الت��ي تحكم الظواهر الإنس��انية لمجتمع المدينة 
التي تؤدي إلى انهيار منظومة الأمن الإنس��اني 
بين أبناء مجتمع المدينة وظهور بوادر الجريمة 
واستش��راء البطال��ة الكامل��ة والناقصة ونقص 
الخدمات وحرمان ش��رائح واس��عة منها قادت 
إلى الفقر والاس��تبعاد الاجتماع��ي، والتي نجم 
عنه��ا الكثير من مظاهر النزاع الاجتماعي بين 

صفوف أبناء مجتمع المدينة.

 كم��ا إن الانقس��امات العرقي��ة والطائفية و 
المتفاوتات الاقتصادية و تآكل الطبقة الوس��طى 
م��ن مجتمع المدينة والاختلافات السياس��ية بين 

الكت��ل و الأح��زاب والتي��ارات، فض�ال عل��ى 
وجود الفوارق ما بي��ن مجتمع المدينة ومجتمع 
الري��ف، كذل��ك وجود ش��رائح م��ن المواطنين 
تش��عر بالإحباط والغب��ن والضرر الاجتماعي، 
كل ذل��ك أدى إل��ى زي��ادة واس��تمرار معدلات 
البطالة وانعكاس��ها على ظهور مسرح الجريمة 
وزعزعة الاستقرار و الأمن المجتمعي للمدينة.

 تش��ير بعض التقديرات ش��به الرس��مية أو 
اس��تمرارها الى إن ع��دد المدمنين على تعاطي 
المخ��درات ف��ي بع��ض م��دن الع��راق تجاوز 
10000 مدمن، حيث يتوافر بيع تلك المواد من 
تجار التف��كك الاجتماعي و بأس��عار تقل كثيرا 

شكل )2( العلاقة ما بين الامراض الاجتماعية والاقتصادية وظاهرة الاستغلال والاضطهاد المجتمعي 

المصدر/ الشكل اعتمادا على مضمون النظرية الثانية.

الفقر باشكاله كافة
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عن أسعار الدول المجاورة، وهذا بدوره يشجع 
على ظهور الجرائم المنظمة في مجتمع المدينة 
وبالتال��ي تفقد المدينة الأمن و الأمان لس��اكنيها 
محدثة ما يسمى بالهجرة إلى أماكن حيث الأمن 

و الأمان.)13(

 إن م��ا يطل��ق عليه اليوم اس��م ثقاف��ة الفقر 
poverty culture- هي طريقة حياة تسترشد 
بقيم تنتقل من جيل لأخر، لتؤلف أس��اس تكيف 
الفقراء بم��ا يحيط بهم. وتبعا له��ذه المرتكزات 
نجد أن بع��ض المناطق تختلف من حيث أنماط 
الجرائ��م التي تقع فيها وهو م��ا يعبر عن الأثر 
المختلف للعوام��ل الثقافية. ففي بعض المناطق 
الفقيرة في المدينة والت��ي يطلق عليها المناطق 
المتخلفة slums، تظهر أنماط معينة من الجرائم 
كانت ترتكب في ظل قوة الضوابط الاجتماعية 
بدرج��ة محدودة،لكن حي��ن تنهارتلك الضوابط 
أو تضعف تظهر على الس��طح كممارس��ة شبه 
علنية، في هذه المناطق من المدينة معظم شاغلي 
دورها من العزاب وهم عادة يس��تأجرون غرفا 
خاصة ويتصفون بخصائ��ص اجتماعية معينة 
من النواحي العمرية والمهنية والثقافية. لذا فان 
السلوك الاجتماعي المنحرف هو الطابع المميز 
في مثل هذه المناطق التي تشكل أحزمة الفقر و 
الجريمة حول المدينة. إن إنهيار س��لطة الضبط 
الاجتماعي لمجتمع المدينة أو ضعفها أو وقوع 
حوادث معين��ة، أدى إلى ظهور أفعال إجرامية 
كان��ت تجُرى بمنتهى الس��رية، وه��ذه الأفعال 
الس��لوكية ذات الطابع الإجرام��ي تمتلك عقائد 
وفلس��فات تسويغية مس��تمدة أصلاً من الثقافات 

الفرعية في جانب منها في الأقل.

المبحث الثالث

أحزمة الفقر والحرمان في 
المدينة 

 إن مظاه��ر الحرمان التي تعاني منه العديد 
م��ن المناط��ق الحضري��ة الفقيرة م��ن مجتمع 
المدين��ة يؤدي إلى ب��روز ظاهرة زيادة نس��ب 
الأطف��ال الموجودين في الش��وارع. فالعديد من 
هؤلاء الأطفال ينحدرون من أسر فقيرة، تقطن 
الأحي��اء الفقيرة من المدين��ة، البعض منها رب 
اس��رتها أم تعمل خارج المنزل لساعات طويلة 
من اليوم و بأجور زهيدة كالخدمات المنزلية أو 
بائعات متجولات أو القيام بفرز مخلفات أماكن 
وجود النفاي��ات في المدينة وبيعه��ا إلى معامل 
خاص��ة بتدوير تلك المخلفات و إعادة صناعتها 

من جديد.

 ولع��ل الاس��تقراء الأول��ي لخلفي��ات ه��ذه 
الأسر يظهر أنهم من المهاجرين الذين يقطنون 
المناط��ق الحضري��ة التي يطل��ق عليها أحزمة 
الفق��ر اوجيوب الفقر في المدينة، والذي يش��كل 

أحداهم التحديات للسياسات التنموية للمجتمع.

 إن المش��كلة الي��وم ليس��ت ف��ي م��ا تعانيه 
المناط��ق الريفي��ة م��ن تف��اوت م��ع المناط��ق 
الحضرية، بل هو قاع المدينة الذي يكتظ بأفواج 
بشرية مثقلة بتحديات مصيرية ألقت بالعديد من 
أطفالها إلى شوارع المدينة ليقضوا اغلب وقتهم 
في تلك الش��وارع و الأماكن العامة من المدينة 
حول أكواخه��م أو أماكن عمل أمهاتهم، بعيدين 
عن البيئة الحضرية المناس��بة لأعمارهم والتي 
توف��ر لهم كل ما يحتاجه الطفل في هذه المرحلة 
من حياته من خدمات تعليمية وصحية وترفيهية 
واجتماعية، فضلا على ذلك فان هؤلاء الأطفال 
قد يتعرضون لمخاطر الاس��تغلال والانس��ياق 
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وراء ظاه��رة الانح��راف والس��رقة وم��ن ث��م 
ارتياد مسرح الجريمة، إذ إن وجود مناخ الفقر 
والعنف والاضطهاد والحرمان من ابسط حقوق 
الحياة يؤدي إلى زيادة نس��بة معدلات الجريمة 

في مجتمع المدينة.

 إن ظاه��رة النزوح الداخلي م��ن المناطق 
الريفية إلى المدين��ة أو من المدن المجاورة، قد 
أدت إلى تضخم س��كان المدينة ونشوء ما يسمى 
بأحزمة الفقر أو مناطق العش��وائيات الحضرية 
عن��د ضواح��ي المدينة وه��ذا أدى ب��دوره إلى 
تش��ويه المنظ��ر المورفولوج��ي للمدين��ة. هذه 
المناطق ش��كلت عوامل توت��ر لمجتمع المدينة 
بس��بب ظروفها الاقتصادية وت��ردي أوضاعها 
الخدمية وكثافتها الس��كانية فضلاً على ظروفها 
البيئية غي��ر الصحية نتيجة لانتش��ار الأوبئة و 

الأمراض فيها.

 إن ظهور ه��ذه المناطق في ضمن مجتمع 
المدين��ة أدى إل��ى حص��ول اختلاف في س��وق 
العم��ل بفع��ل عوام��ل الن��زوح الكبي��ر للقوى 
العامل��ة بعيداً عن مراكز عمله��ا ومن ثم تزايد 
نسبة البطالة وتدهور مستويات الدخل مع تزايد 
الظروف المعيش��ة السيئة لساكني تلك المناطق 
والت��ي ت��ؤدي إلى زيادة نس��بة معدلات حدوث 

الجرائم في مجتمع المدينة.

 ومن خ�الل ذلك يمكن إيج��اد وصف عام 
لسكان تلك التجمعات السكانية التي يطلق عليها 
بأحزمة الفقر حول المدينة أو سكان المجتمعات 

المأزومة والذين يعانون من :

• أعب��اء ثقيلة على العائل��ة والمجتمع المحلي 	
في المدينة.

• حرمان وظروف تنش��ئة س��يئة فضلا على 	

الفق��ر والج��وع وع��دم إعط��اء الأولوي��ة 
لخدمات التعليم والصحة و الإسكان.

• و 	 الاجتماعي��ة  التنمي��ة  أوض��اع  ت��ردي 
الإدارية لمجتمع المدينة وبالتالي زيادة نسبة 
الإصاب��ة بالأم��راض المزمن��ة والاعتلال 
وحدوث الوفيات في ضمن ضغوط نفس��ية 

واجتماعية قاسية.)14(

المش���اكل العامة للمناطق المأزومة من 
المدينة :

 أظهرت الدراس��ات الديموغرافية الميدانية 
التي أجري��ت على مناطق الأحي��اء الفقيرة في 
المدينة، وجود العديد من المشكلات العامة التي 
تعان��ي منها ه��ذه المناطق،و التي ت��م تصنيفها 
إل��ى مش��اكل اجتماعية تتعلق بتدني المس��توى 
الحض��اري وكثرة ح��الات الط�الق والزواج 
بأكث��ر من واح��دة وارتفاع عدد أفراد الأس��رة 
ليص��ل إلى أكث��ر من 6 أفراد في المتوس��ط, و 
تدهور في القي��م والتقاليد وانعدام الأمن وزيادة 
معدلات الجريمة والانحراف السلوكي مع تدني 
مس��توى الوع��ي الثقافي والتعليم��ي لأبناء هذه 

المناطق.

 وبتحليل عناصر المش��كلة سيتضح لنا جليا 
أن الش��خص الذي نشا تنش��ئة فقيرة ومحرومة 
سيصبح في يوما ما شخصا غير سوي لا يحترم 
القانون الذي لم يضمن له الحقوق الإنسانية.هذه 
المناطق الفقيرة م��ن المدينة تعمل على تخريج 
أش��خاص جه�الء لا يملك��ون عق�الً أو وعي��اً 
أو فك��رة أو أخلاقاً، يمارس��ون أعم��ال العنف 
كله��ا ويخرجون عن القان��ون وينتهكون حرية 

الآخرين.

 فئ��ة الش��باب في هذه المناط��ق من المدينة 
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يتصفون بظاهرة التقليد العش��وائي لغيرهم من 
الش��باب, كان يتحدث��ون بكلمات غير متناس��قة 
تخلط ما بين مصطلحات المثقفين و ألفاظ طلبة 
الح��ارات والمناط��ق الش��عبية ف��ي مظهر عام 
متخبط،يحاولون من خلاله بلوغ مظهر الشباب 
الجامعيي��ن والتنصل م��ن بيئاته��م الاجتماعية 
الفقيرة ذات المس��توى الاجتماعي والاقتصادي 
المتدني.وتؤكد الدراسات الديموغرافية، أن فئة 
الش��باب هي أكثر فئ��ات تلك المناط��ق ارتكابا 
لجرائم العنف والخروج على القانون، لما تتميز 
ب��ه هذه الفئة م��ن قوة ورعونة بحك��م التركيب 
الجس��ماني والنفسي لها. وقد كان للبطالة وعدم 
توفي��ر فرص عمل لائقة به��م نصيب وافر من 
تل��ك الانحرافات الاجتماعية في س��لوكهم تجاه 
الآخري��ن، فضلاً على انتش��ار ظاه��رة الأمية 
وزيادة نسبة أعداد أطفال الشوارع، كانت أيضاً 
من أس��باب العنف الس��ائد في مجتمع المناطق 

الفقيرة من المدينة.

- إن الحالة المعيش��ية لس��كان هذه المناطق 
تتص��ف بتدن��ي مس��توى الدخل بس��بب ارتفاع 
تكاليف المعيش��ة مع ارتفاع الأسعار، وهذا مما 
جع��ل من الصعوب��ة على رب الأس��رة، توفير 
ف��رص التعلم لأبنائه إذ حرمهم من نعمة التعليم 
ليخرجهم إلى الش��وارع كي يعمل��وا بإعمال لا 

تليق بهم من اجل مواصلة الحياة وديمومتها.

- إن معظم المساكن في هذه المناطق الفقيرة 
من المدين��ة تتصف بصغر مس��احتها وارتفاع 
الكثافة السكانية فيها إذ تصل في بعض الأحيان 
إلى أكثر من عائلتين في وحدة س��كنية تش��ترك 
بدوره مياه واحدة وحمام واحد، ما خلق ظروف 
اجتماعية س��يئة لهذه المناط��ق التي يصل عدد 
س��كانها أحيان��ا إل��ى أكثر من 20000 نس��مة 

يفتق��رون إلى ابس��ط مقومات الحياة الإنس��انية 
والت��ي قادته��م إل��ى الانح��راف ف��ي الس��لوك 

الاجتماعي وزيادة معدلات الجريمة. 

- تتس��م المناطق الفقيرة في المدينة بظهور 
أنم��اط من العلاق��ات الاجتماعية والس��لوكيات 
المرتبطة بها نتيجة طريقة المعيش��ة في الغرف 
وتلاحمه��ا م��ع أخ��رى، وم��ا ينت��ج عنه��ا من 
مؤش��رات نفس��ية واجتماعية وانع��دام ظاهرة 
الخصوصي��ة وغي��اب الحي��اء ف��ي العلاق��ات 
الخاصة ومناقش��ة الأمور الخاصة أمام الجميع 
م��ن أبن��اء المنطقة وجيرانها م��ا ينجم عن ذلك 
ارتفاع نس��بة المش��اكل بي��ن الأزواج و الأبناء 
وس��يطرة طابع العن��ف والقوة والقس��وة داخل 
الأس��رة الواح��دة أو مع اس��ر أخ��رى مجاورة 
فضلا على الش��عور بالإحباط والعدوانية ونمو 
الشخصيات غير الس��وية داخل مجتمع المدينة 
وبالتالي لها انعكاس��ات سلبية على زيادة و تائر 

العنف والجريمة.

- أم��ا أطفال المناط��ق الفقيرة م��ن المدينة 
فهم كما بينا يعيش��ون حياة قاسية نتيجة ظروف 
متخلفة وبيئة متدهورة تفتقر للإمكانيات ووسط 
صراع��ات أس��رية وتفكك وعدم اس��تقرار، ما 
يفقد الطفل ابسط احتياجاته من الرعاية والحنان 
والحماي��ة م��ن الانحرافات الس��لوكية والوقوع 
في كماش��ة الجريمة والعن��ف وبالتالي إصابته 
بأمراض جس��دية ونفسية و الإحساس بالإهمال 
ال��ذي يؤدي إلى فق��د الولاء والانتماء للأس��رة 

والمجتمع.

- إن إنتش��ار بع��ض الأم��راض الس��لوكية 
داخل الأسرة في هذه المجتمعات ومنها أساليب 
الضرب. والس��باب واس��تخدام الألفاظ القاسية 
والجارح��ة التي يتبادلها الأبناء ويقضون معظم 
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أوقاتهم في ش��وارع المدينة، م��ا ينجم عن ذلك 
تعرضه��م للانحرافات الس��لوكية ومنها تعاطي 
المخ��درة  والحب��وب  والمخ��درات  التدخي��ن 
والس��رقات المنظمة وتهديد الأمن والاس��تقرار 

لغيرهم من سكان المدينة.

- أم��ا المرأة ف��ي تلك المناط��ق الفقيرة من 
المدين��ة، فهي اش��د معاناة من الرجل، بس��بب 
ظاه��رة الفق��ر الش��ديد لأنها اقل حظ��ا في حق 
التعلي��م و التأهيل والتدريب، فضلا على عملها 
ف��ي مجالات غير حيوية أم رس��مية س��واء في 
المعامل الصغي��رة، ذات الأج��ور الزهيدة، أو 
داخ��ل المن��ازل كمربيات أو عام�الت تنظيف 
أو خدم��ة أو بائعات عل��ى الأرصفة أو مداخل 
الش��وارع المزدحم��ة م��ن المدين��ة عل��ى هيأة 
بسطيات “اقتصاديات الظل“ و أحيانا يمارسن 
عمل الاس��تجداء من الم��ارة عن تقاطع الطرق 
بحمل أطفالهن الرضع, حيث إش��ارات المرور 
الضوئي��ة، أو من أصحاب المركبات مما تجود 
عليه��ن من الأم��وال، والتي أصبح��ت ظاهرة 
اجتماعي��ة واس��عة وكبيرة ومخجل��ة في الوقت 
نفس��ه تهدد النس��يج الاجتماع��ي للمدينة وتعمل 
على نمو الس��لوك الاجتماعي المنحرف باتجاه 

العنف والجريمة.)15(

مم��ا تقدم كله فان س��كان المناط��ق الفقيرة 
م��ن المدين��ة أو م��ا يطل��ق عليهم اليوم س��كان 
المجتمع��ات المتأزمة والت��ي تمثل أحزمة الفقر 
س��واء داخل المدين��ة أو عند أطرافه��ا يعانون 
العديد من المشاكل والصعوبات الحياتية والتي 
لها الدور الكبير في انخفاض مس��توى الرفاهية 
وارتفاع مس��توى العنف والجريمة بين أبنائها. 

والشكل )3( يوضح ذلك.

الاستنتاجات 
11 تعد المدينة نظاماً حضرياً قائما بنفسه يطلق .

 opened system علي��ه النظام المفت��وح
يتأث��ر بعوامل خارجية تعم��ل على إحداث 
تغيرات إجتماعية و إقتصادية عبر مراحل 

زمنية متباينة.

22 النظ��ام الحضري للمدين��ة يعمل في ضمن .
حلق��ات دائرية تتمثل بمنطقة نف��وذ المدينة 
وهجرة الس��كان إليها مع اس��تخدام وسائط 
النقل والاتصالات فضلاً على عملية ش��حن 
البضائ��ع التجاري��ة، وان الطاق��ة المحركة 
لهذا النظام الحيوي للمدينة تتمثل بالحاجات 
الحيوي��ة للس��كان فض�ال عل��ى الحاج��ات 

الاجتماعية للمجتمع المدني.

33 ترتب��ط ظاه��رة الرفاهي��ة لمجتم��ع المدينة .
بجملة م��ن المتغيرات، ف��ي مقدمتها زيادة 
حجم المدينة أي زيادة عدد س��كانها س��واء 
ع��ن طريق الزي��ادة الطبيعية أم عن طريق 
الهج��رة إليها من المناطق الريفية المجاورة 
له��ا أو من المدن القريبة منها، وذلك لتوافر 
فرص العمل فيها إذ يتسع سوق العمل لهذه 
الزيادة السكانية، فتصبح لدى المدينة القدرة 
الاقتصادية على جذب الاستثمارات المالية 
و الأيدي العامل��ة، فتكون لها القدرة الكافية 
عل��ى تقديم س��لع وبضائع وخدم��ات تفوق 
تنوع��ا ونوعية وكماً على م��ا تقدمه المدن 
الصغي��رة الأخرى لس��كانها وبذل��ك تزداد 
دخول ساكنيها ويزدهر اقتصادها وينعكس 

بدوره على تحقيق رفاهية مجتمع المدينة.

44 المدين��ة ع��ادة تش��كل بيئ��ة حضري��ة تبعاً .
للعوامل الاجتماعية الس��ائدة فيها، لذا تنقسم 
بيئاته��ا الاجتماعية تبعاً لمؤش��ر المس��توى 
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الاجتماع��ي – الاقتص��ادي، فتظه��ر فيه��ا 
بيئات طموح راقية وبيئات نزوح متوسطة 
وبيئ��ات فقي��رة ضعيف��ة. وم��ن هن��ا تبرز 
ظاهرة الع��زل الاجتماعي لس��كان المدينة 

من حي��ث الخصائص العمرانية ومس��توى 
الدخل فضلاً على مس��توى الخدمات العامة 

والوسائل الترفيهية وغيرها.

المتأزمة

المتأزمة

كلاً

على

توافر

والمتشردون

-:



75 ظنراسة د..ةمجريلاورفاهية لاية للمدينة بعلاجتمااتصادية وقاص الئخصالا ةقاعل

55 أم��ا فيما يخ��ص ب��روز ظاه��رة الجريمة .
والانحراف الس��لوكي بين مجتم��ع المدينة 
فتع��ود إل��ى ظه��ور العديد م��ن الأمراض 
ترتب��ط  الت��ي  والاقتصادي��ة  الاجتماعي��ة 
بانخفاض مس��توى الموارد الطبيعة لس��وء 
اس��تغلالها م��ن أف��راد المجتم��ع المدن��ي 
وح��دوث ظاهرة التلوث البيئ��ي التي تعمل 
على الإخ�الل في النظام الايكولوجي للبيئة 
الحياتي��ة، فض�الً على الاكتظاظ الس��كاني 
خاصة ف��ي الأحياء الفقيرة، إذ تعيش معظم 
الأس��ر تحت مس��توى خط الفقر وتس��ودها 
علاق��ات اجتماعية غير متوازنة ينجم عنها 
ظاه��رة البطال��ة والتي ت��ؤدي بدورها إلى 
انتش��ار أمراض الجوع والتعاسة والجريمة 
وانحراف الس��لوك الاجتماعي بين س��كان 

المدينة.
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Economic and social characteristics of the city and its 
relationship with welfare and crime :

The Ministry of Education / Educational Research and 
Studies Center 

Prof. Dr. Abdul Razak Ahmad Said 2015

Abstract :-

It confirms recent trends in urban studies of cities that the city is only a system 
of interconnected relationships between events and social and economic 

activities and the administrative, cultural and entertainment offered by the city for 
its inhabitants.

What affects the individual’s progress or decline is reflected automatically on the 
lifestyle in the city, so the city should be perfect and with cultural characteristics of 
modern provide well-being of its population and keep them from irregular practices 
deviation social behavior and violence and crime through respect for the law, that 
is, that the city does not must be of an urban system makes it more acceptable to 
the residence and provide him with security and confidence and provide him with 
protection, stability, and the applicable laws governing life in order capita feel of 
belonging to it and works on the sustainability of its activities and is keen to maintain 
the property because it belongs to all.

The breadth of the labor market in major cities as a result of providing employment 
opportunities which makes it more economical’s ability to attract money and 
manpower and becoming more and more investors to enter its members and its 
economy is booming and this in turn is reflected in the well-being of the community 
and the city is working on its development.

 By contrast, the low level of natural resources and environmental pollution 
and overpopulation and the occurrence of the phenomenon of unemployment and 
deterioration of services, all of which lead to hunger, crime and misery diseases as 
well as the deterioration of the socialization of family situations helped to stimulate 
the spread of vice and the high rate of crimes of various kinds, especially the 
phenomenon of begging and theft in order to obtain money the easiest methods.

 The occurrence of the phenomenon of physical exploitation of religious, ethnic, 
cultural and persecution among the city’s society has negative effects lead to obstruct 
the wheel of social and cultural progress of the community the city and thus the city 
become a possible focus for many social ills, including the phenomenon of crime, 
domestic violence and delinquency behavior, which in turn affect the future of the 
city.
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)*( بيت الحكمة/ قسم الدراسات اللغوية والترجمية

عل��م اللغ��ة الاجتماع��ي .. محاولة 
نحو الفهم والتأصيل 

مقرر الندوة: ميساء فلاح حسين)*(

تقرير نــدوة: 

المص��ادف  الخمي��س  ي��وم  صب��اح  ف��ي 
2015/11/5 وف��ي قاع��ة الن��دوات ف��ي بيت 
الحكم��ة اقيمت الن��دوة الموس��ومة بـ)علم اللغة 
الاجتماع��ي .. محاول��ة نحو الفه��م والتأصيل( 
لقسم الدراسات اللغوية والترجمية بالتعاون مع 
قس��م الدراس��ات الاجتماعية. وقد ترأس الندوة 
الاس��تاذ الدكتور عبد المنعم الحس��ني ومقررية 
المترجم اقدم ميساء فلاح حسين وبحضور عدد 

من الباحثين والأكاديميين.

الباحثون المشاركون :
1. أ.د ناه��دة عبد الكري��م حافظ من جامعة 
بغداد / كلية الآداب/البحث بعنوان _اللغة رؤية 

سوسيو – أنثروبولوجية 

2. أ.م. د. رض��ا الموس��وي البحث بعنوان 
)هوية الن��وع الاجتماعي وخطاب الش��خصية 
المقهورة()دراس��ة لغوي��ة اجتماعية في بعض 

الترانيمات التراثية للمرأه العراقية(.

3. أ.م. د. غني ناصر حس��ين القريشي من 
جامع��ة بابل- كلية الآداب- قس��م علم الاجتماع 
البح��ث بعنوان )ال��دلالات الاجتماعي��ة للتنوع 

اللغوي(.

4. أ.م.د .ع�الء جواد كاظم من كلية الاداب 
–جامعة القادس��ية البحث بعن��وان )اللغة العقل 
الثقافة:ملاحظات أنثروبولوجية أولية في تفكيك 

الاسس اللغوية للعقل( .

ب��دأت الن��دوة ببحث ال���دلالات الاجتماعية 
للتن���وع اللغوي للـ أ.م. د. غني ناصر حس���ين 
القريش���ي من جامعة بابل- كلية الآداب- قسم 
عل���م الاجتماع موضحاً ان التن��وع اللغوي في 
أي��ة دولة من العالم يطرح نفس��ه بق��وة لِما لهذا 
الموض��وع من حساس��ية كب��رى وخصوصية 
لموضوع اللغة بوصفها أداة للاتصال والتفاعل 
داخل المجتمع الواحد، وفي هذا الس��ياق برزت 
عدي��دٌ م��ن من وجه��ات النظ��ر المختلف��ة فيما 
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يخص التنوع اللغوي ف��ي بلد معين وهو الأمر 
الذي نلمس��ه ف��ي معظم دول العال��م ومنها بلدنا 
الع��راق الذي نرى أنَّ نس��يجه اللغ��وي متنوع 
بتن��وع ثقافته وبوجود بع��ض العوامل المختلفة 
الأخرى ذات الدلالة الاجتماعية والمتجذرة في 
ق��وة الترابط بين اللغة والمجتمع .وحدد الباحث 
الإش��كالية العامة التي ي��دور حولها هذا البحث 
في الآتي:ما الدلالات الاجتماعية للتعدد اللغوي 
في المجتمع؟ وما العلاقة بين التنوع الاجتماعي 
واختلاف مستوى الأداء اللغوي في المجتمع؟ 

 وط��رح بعض التس��اؤلات الت��ي وجد أنَّها 
السبيل إلى تفكيك تلك الإشكالية والوقوف على 

حيثياتها وهي:

1- ما طبيعة العلاقة بين اللغة والمجتمع؟
2- م��ا طبيعة العلاق��ة بين التن��وع البنائي 

للمجتمع والتنوع اللغوي؟
3- ه��ل أنَّ اختلاف مس��توى الأداء اللغوي 
بس��بب التنوع الاجتماعي يشكل نعمة للمجتمع 

أم نقمة على المجتمع؟
4- كي��ف يبدو وضع لغتنا العربية بين تعدد 

اللغات وسيطرة اللهجات المحلية؟ وما الحل؟
وقد حدَّد الباحث بعض المصطلحات والمفاهيم 
المستعملة في هذا البحث على النحو الآتي:تعريف 
اللغة Language فقد جاء في لسان العرب: اللغة 
اللسُّ��نُ.. وأصلها لغُوة على وزن فعُلة من لِغا إذا 
تكلم، ولغوت إذا تكلم��ت، والجمع لغُات ولغُوُن، 
. وقيل اللُّغة من الأسَماء الناقصة  والنس��بة: لغُوُِيَّ
وأصَله��ا لغُْوة من لغَا إذِا تكلم واللَّغا ما لا يعُدّ من 
أوَلاد الِإبل في دية أوَ غيرها لصغرها وش��اة لغَْو 
ولغَاً لا يعُتدّ بها في المعاملة وقد ألَغىَ له شاة وكلُّ 
ما أس��قط فلم يعتد ب��ه مُلْغىً. وتعري��ف »اللغة« 
ف��ي علم اللغة الحديث على تنوع مدارس��ه يلتقي 

بتعري��ف ابن جني لها حول هذه الحقائق المهمة، 
لكنه زاد عليها حقائ��ق أخرى كانت ثمرة لتطور 

هذا العلم من خلال الدراسة العلمية.

 ويعرفها ابن خلدون بأنَّها عبارة المتكلم عن 
مقصوده، وتلك العبارة فعل لساني، فلا بدَّ من أنْ 
تصير ملكة متقررة في العضو الفاعل لها، وهو 
اللس��ان، وهو في كل أمة بحسب اصطلاحاتهم. 
وهو ما يكشف عن الوظيفة التواصلية؛ إذْ يصف 
اللغ��ة على أنَّه��ا نظام للتواص��ل المقصود فهي 
س��لوك اجتماع��ي، كما يقرر أنَّها ملكة راس��خة 
واس��تعداد فطري، وكما يشير إلى تعددية النظم 

اللغوية وطبيعتها العرفية.

 ومن خلال التعريفات السابقة يمكن الوقوف 
على أهم الملامح المميزّة للغة:

1- الطبيعة الصوتية للغة. )فالصوت اللغوي 
هو الصورة الحية للغة، واللغة التي لا تنُطَق لغة 
ميتة، ولا تغني الكتابة عن الواقع الصوتي للغة(

2 - الطبيع��ة الاجتماعي��ة للغة. )اللغة مرآة 
المجتمع، ترتبط بالجماعة في تقدمها وتخلفها(

٣ - اللغ��ة متغيرة.) التغير سِ��نة جارية في 
س��ائر اللغ��ات الحية وتعك��س مظاه��ر التغير 
والتح��ول في المجتمع: رقيَّ��اً كان أم انحطاطاً، 

تحضراً كان أم تخلفاً(
٤ - اللغة مكتس��بة .) لا يولد الإنسان متكلماً 
بفطرته؛ بلْ يكتسب لغة المجتمع الذي نشأ فيه(

٥- اللغة نسق.)لكل لغة نسقها الخاص على 
المس��توى الصوت��ي، والصرف��ي، والتركيبي، 

والدلالي(
وتناول مفهوم الدلالة والدلالة الاجتماعية 
فالدلال��ة: ه��ي المعنى )دلال��ة أي لفظ( هي: ما 
ينص��رف إليه ه��ذا اللفظ في الذه��ن من معنىً 
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مدرك أو مُحَسّ، والت�الزم بين الكلمة ودلالتها 
أم��ر لابد منه في اللُّغة ليت��م التفاهم بين النَّاسِ، 
أي أنَّ هذه الألفاظ الدالة والمعاني المدلول عنها 
ما ه��ي إلاَّ »علاقةٌ اعتباطية لا س��ند لها إلاَّ ما 
يق��ع من اتف��اق النَّاسِ، وتعارفهم على إنش��ائها 
وفهمه��ا«، وبذل��ك تصبح ل��دى كل جماعة لغة 
معينة، يسود بها التفاهم على وفق نظم خاصة، 
وهذا التفاهم هو ما يع��رف بــ( العرف اللغوي 
الدلال��ي( أو )الدلالة العرفية )الناتجة عن ثبوت 
المعنى إزاء اللفظ الموضوع له. اما اللهجات في 
الاصطلاح العلمي الحديث عند )إبراهيم أنيس( 
ه��ي: مجموعة من الصف��ات اللغوية تنتمي إلى 
بيئة خاصة، ويش��ترك في ه��ذه الصفات أفراد 
هذه البيئة جميعه��م، وبيئة اللهجة هي جزء من 
بيئة أوسع وأشمل تضم لهجات متعددة. وتطرق 
الباحث الى الواق���ع والحلول للغة العربية بين 
تعدد اللغات وسيطرة اللهجات المحلية.. حيث 

اقترح الجوانب الآتية:

1- دراسة التعدد اللغوي والعولمة.
2- دراس��ة ميدانية للغ��ة العامية واللهجات 

ودورها في إضعاف اللغة الفصحى.
3- دراس��ة ميداني��ة لدور وس��ائل الإعلام 
المكتوب��ة والمرئي��ة في نش��ر التثقي��ف اللغوي 

للمواطن.
4- دراس��ة ميدانية لدور المرأة العراقية في 

نشر التثقيف اللغوي بين الأطفال.
5- دراس��ة ميداني��ة عن أس��باب انخفاض 
مستويات التحصيل العلمي لدى طلبة الإعدادية 

والثانوية بمادة اللغة العربية. 
وج��اء بحث اللغة العق���ل الثقافة:ملاحظات 
أنثروبولوجية أولية في تفكيك الاسس اللغوية 
للعق���ل .أ.م.د .علاء جواد كاظم من كلية الاداب 

–جامعة القادس���ية متناولاً الإنسان بأنه هو من 
أوجـد اللغ��ة، وكل انظمة الـصيغة اللغـويـة فـي 
تعامل��ه الدائم والحر مـ��ع المحيط الطبيعي الذي 
دخ��ل في مواجه��ة ابدية مع��ه، واللغّـ��ة ناتجـة 
في الاس��اس عـن التفاعـل بين الإنس��ان البدائي 
والـطبيعة، ومن اللغة تتشكل عملية التجريد التي 
أختص بها الإنسان، من دون غيره من الكائنات 
الحية، وتعد هـذه الملكة التصورية أساس وظائف 
عملي��ات خلق المفاهيـم، فضلا على ذلك تتطور 
اللغ��ة بتطور الواقـع، لأن كـلّ ش��عب إنما يحللّ 
الواقع من خلال اللغّة الـتي ينـطق بها، وعلى هذا 
فالش��عب يرث خبرات وتجارب س��ابقيه ويترك 
بدوره للأجيال اللاحّقـة أساليب وطرقاً في كيفية 

التعامل والنظر إلى الوجود.

وتشكل علاقـة اللغـة بالفكـر وعلاقته بالثقافة 
اساس��ا مهما للبحث والجدل في الدراسات كلها 
الت��ي ناقش��ت اللغة، فاللغة كما ي��رى المناطقـة 
أداة الفك��ر ووس��يلته، وهـ��ذا يعن��ي أن زوال 
اللغة يعني زوال الفك��ر أو في الأقل ترديّه إلى 
الدرج��ات الدنيا، اختل��ف الانثروبولوجيون في 
توضي��ح اهمية اللغة والمهام الملقاة على عاتقها 
في التفس��ير الانثروبولوج��ي على وفق الخلفية 
النظري��ة والتحليلي��ة الت��ي ينطلق منه��ا اولئك 

العلماء وبحسب الاتي:

الوظيفيون : حدد اصحاب الاتجاه الوظيفي 
الفعالي��ات الوظيف��ة التي تؤديه��ا اللغة بوصفها 
الجزء الاكثر اهمية وحساس��ية للغة من منظور 
انثروبولوج��ي، وقد انش��غلوا كثيرا ف��ي تحديد 
ه��ذه الوظيف��ة وطبيعتها وتركيبته��ا وتفاعلاتها 
النظامية في هذا المجال. اما الثقافيون )منظرو 
اتجاه الثقافة والشخصية( فقد ذهبوا الى عدّ اللغة 
ظاهرة اجتماعية لكن اسسها ثقافية محضة، من 
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هن��ا عدت من احد اهم الميادين المهمة التي يهتم 
به��ا علماء الانثروبولوجيا الثقافية الذين انصبت 
جهوده��م في تحلي��ل لغات الهن��ود الحمر ) في 
اميركا( ودراس��تها كما فعل بواز وبندكت وميد 
.والبنيويون :اس��تلهم عالم الإنسان »كلود ليفي-
ستروس« ألسنيته من »رومان جاكوبسون«، كان 
ذلك عام 1942م عندما طار »ليفي ش��تراوس« 
ليحض��ر دروس��ه ومحاضراته ف��ي نيويورك، 
وبذلك التاريخ ولدت البنيوية الفرنسية. وقد أدت 
سلسلة المحاضرات تلك دوراً عظيماً في تعريف 
»شتراوس« على الألسنية ووجد ضالته في ذلك 
المنهج تأثراً في تعاليم »دي سوسير« و«رومان 
جاكوبس��ون« بحيث تتوافق مع الأنثروبولوجيا 
عل��ى تحديد )الانثروبولوجيا اللغوية( : بوصفها 
الدراسة المتعددة التخصصات. فقد ظهرت ثلاثة 

نماذج عبر تاريخ التخصصات الفرعية:

»لغوي��ات  باس��م  يع��رف   - الأول   
الأنثروبولوجيا« والذي يركز في توثيق اللغات. 

»الأنثروبولوجي��ا  باس��م  يع��رف  الثان��ي- 
اللغوي��ة« وال��ذي يتعل��ق بالدراس��ات النظرية 

لاستعمال اللغة. 

 الثالث- يدرس القضايا المتعلقة بالمجالات 
الفرعي��ة الأخ��رى للأنثروبولوجي��ا باس��تخدام 
أدوات البح��ث اللغوي��ة. فعلى الرغ��م من أنها 
تطورت بصورة تسلس��لية، فه��ذه النماذج كلها 

موجودة حتى اليوم.

ام��ا الجاب��ري فق��د رأى ان اللغ��ة العربية 
هي اداة التفكير ووس��يلة التعبير بالنس��بة للعقل 
العرب��ي، وأذن تتحدد خصائص��ه وتجلياته من 
هذه اللغة، اما محمد اركون فقد عدّ ان الاس�الم 
بوصف��ه ديناً فهو يحدد هوي��ة العقل عنده، لانه 

مح��ور تفكير هذا العقل الاول والاخير وس��بب 
تبلوره في التأريخ.

ميز لالندLalande بين معنيين للعقل: العقل 
المكوِن )بكس��ر ال��واو( والعقل المك��وَن )بفتح 
الواو(. أما الأول فالمقصود به الفكر الش��خصي 
أو النش��اط الذهني الذي يق��وم به كل مفكر؛ فيما 
يش��ير الثاني الى مجموع المعارف الس��ائدة في 
عص��ر م��ن العصور. واش��ار ال��ى نوعين من 

الادراك ونوع ثالث يستند الى الاخيرين :

.perception مرحلة الادراك الحسي -

- مرحل���ة الادراك العقلي او مرحلة تأس���يس 
.Conception المفاهيم

اما بحث أ.م. د. رضا الموس���وي الموسوم 
) هوية النوع الاجتماعي وخطاب الش���خصية 
المقهورة()دراس���ة لغوية اجتماعية في بعض 
الترانيم���ات التراثية للم���رأه العراقية ( تناول 
فيه كيف حافظت الأجي��ال على ثراثها وتناقلته 
عب��ر العصور بأمانة وإخ�الص وكانت ترانيم 
الامه��ات من بين تلك الموروثات الأصيلة التي 
ش��اع تداولها في بقاع الأرض كلها، مع وجود 
بعض الاختلافات في الش��كل الع��ام واتفاق في 
المضم��ون. ه��ذه الترنيمات هي س��جل مفتوح 
لحال��ة الم��رأة النفس��ية، والوض��ع الاجتماعي 
والعائلي الذي تعيشه في تلك اللحظة التي كانت 
تترنم فيها، فبعض هذه الترنيمات يحمل الهموم 
الت��ي تعرض��ت اليها, من مصاع��ب حياتية أو 
عائلية، وبعض هذه الترانيم تحمل بوحا حزينا، 
تشكو نفيها من زوج متسلط فرض عليها كنوع 
م��ن الاس��قاط دور منتج��ة الابن��اء والضحي��ة 
المقه��ورة أو من زمان جائ��ر أو من غياب اب 

او أمُ او اخ...
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 تح��اول هذه الم��رأة أن تجعل من ترنيماتها 
نصاً ومس��احة مليئ��ة بالتحول والإيح��اء، فهي 
توجه خطابها نحو آخر من دون أن تنتظر جواباً 
حت��ى لو لم يصادفها إلا الصمت، كونها تفترض 
وجود مستمع في ذاكرتها، فخطابها الملفوظ هذا، 
يمكنها من الدخول إلى النظام الدال للاشعور عبر 
النظام الدال للغة من خلال خطاب النفس، واللغة 
بوصفها نظاماً دالاً تتك��ون في النفس المتكلمة؛ 
فإنها تحدد أسسها التي يمكن للخطاب أن يتناولها 
من خ�الل صيغة لاش��عور النف��س هو)خطاب 
للآخر(. والعلاقة بين النفس ولغتها تفتح منظورا 

ًلتمثيل آلية الكشف عن هذا الخطاب.

- ف��ي ه��ذه الورق��ة ق��دم الباح��ث وبمنهج 
وصف��ي تحليل��ي نم��اذج م��ن خط��اب للم��رأة 
العراقي��ة ف��ي ترنيم��ات تراثية مخت��ارة تظهر 
هوية هذا النوع الاجتماعي وقهرها الاجتماعي 
والنفس��ي وانكس��ار لغة خطابها تبعاً لمعطيات 
التنش��ئة الاجتماعية التي نمطتها على الرضوخ 
وزودته��ا  الق��رار  ارادة  وس��لبتها  والاذع��ان 
بش��خصية منق��ادة نادب��ة تلجأ في س��لوكها الى 
استعمال وسائل دفاعية موظفة الللاوعي لتهرب 
من قلق الوجود وممارس��ات القهر الاجتماعي 

المفروضة عليها اغلب الاحيان.

 جاء بحث بعنوان -اللغة رؤية سوس���يو-
أنثروبولوجية لل���ـ أ.د ناهدة عبد الكريم حافظ 
من جامعة بغداد / كلية الآداب متناولا دراس��ة 
اللغ��ة وكيف كانت مقتصرة عل��ى أولئك الذين 
اهتم��وا بتراكيبه��ا ونحوها وصرفه��ا ونظامها 
وتاريخه��ا. أي أن الاهتمام أنص��ب على اللغة 
الرس��مية بالدرج��ة الأولى و لقد تن��اول البحث 

موضوعات متداخلة على نحو من الأيجاز : 

- إذ ب��دأ بعرض لبعض المفاهيم الأساس��ية 

مثل اللغة، ووظائفها وخصائصها. 
- الرؤية السوسيو – أنثروبولوجية للغة. 

- اللغة والتواصل. 
وقد ناقشت الباحثة في سياق البحث العلاقة بين 
علم اجتماع اللغة وعلم اللغة الاجتماعي وبينهما 
وبين اللغ��ة، وكذلك علاقتهم��ا بالانثروبولوجيا 

ففي اعتقادها أن هناك حاجة الى : 
- مرجعية سوسيو - أنثروبولوجية مشتركة 
لقضاي��ا اللغ��ة م��ن حي��ث علاقتهم��ا بالمجتمع 

والثقافة. 
- دراس��ات ميداني��ة تتن��اول قضاي��ا محددة 

برؤية ميكروبية. 
الجماع��ات  بي��ن  مقارن��ة،  دراس��ات   -

والمجتمعات المحلية العربية تحديداً. 
- هناك مؤش��رات تراثية مهم��ة حول اللغة 
ينبغ��ي أعادة ق��راءة تفاصيلها م��ن خلال رؤية 

معاصرة. 
- تش��جيع طلب��ة الدراس��ات عل��ى أج��راء 

دراسات في علم اجتماع اللغة. 

وعرّف��ت الباحث��ة اللغ��ة ه��ل ه��ي وس��يلة 
الاتص��ال المحكية أم هي التراكيب النحوية؟ هل 
للغة علم خاص بها، أم أن حقولاً عديدة تتجاذبها 
بحي��ث يصبح علم اللغة علم��اً مركباً تتداخل فيه 
حق��ول الاجتماع والأنثروبولوجي��ا وعلم النفس 
والبيولوجي فضلاً على حق��ول الأدب والثقافة، 

بل والتاريخ والجغرافيا)*(.

فف��ي قواميس علم الاجتماع تجد : علم اللغة 
الاجتماعي��ة Sociolinguistics كما تجد علم 
الاجتم��اع اللغوي كم��ا تجد علم اجتم��اع اللغة 
Sociology of Language كم��ا تجد اللغة 
الاجتماعي��ة Social Language. ف��إن للغة 

عموماً عدة خصائص أساسية هي: 

أ – أن اللغ��ة رمزية بصورة اعتباطية فهي 
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تحدث علاقة ما بين رمز ما وما يدل عليه. 
ب – أن للغ��ة بن��اء أي أنه��ا تنط��وي على 

ترتيبات ورموز منمطه. 
متع��ددة  اللغ��ة مس��تويات  لبن��اء  أن  ج – 
وبالتال��ي يمكن تحليلها على أكثر من مس��توى 
واحد فمثلاً في الأصوات وفي وحدات المعاني 

وفي الكلمات والعبارات. 
د – أنه��ا توليدي��ة أنتاجي��ة أي أن بأم��كان 
مستعملي اللغة أنتاج نطق جديد بل أن احتمالات 

أبداع نطق جديد هو عملياً بلا حدود. 
ه��ـ - أنها تواصلية أي أنها تتيح لكل فرد أن 
يتواصل مع أفراد آخرين ممن يشاركهم لغتهم. 

و – أنها دينامية وتتطور باستمرار.
وتناول���ت الباحث���ة الرؤية السوس���يو – 
ي��رى كثي��رون أن  اذ  للغ���ة  أنثروبولوجي���ة 
الانثروبولوجيا قد تكونت في ضمن صلة ضيقة 

مع شقيقها علم الاجتماع. 

ويذكر الدكتور حس��ين فهيم : أن ما يدرجه 
الأمريكي��ون تح��ت عب��ارة )الانثروبولوجي��ا 
الثقافية( يصطلح الفرنس��يون على الإشارة أليه 
بالاثنولوجي��ا أو الأتنوغرافيا في بعض الأحيان 
وه��م يدرس��ونها تح��ت مظل��ة عل��م الاجتماع 
أم��ا الإنجلي��ز فقد أختاروا تس��مية أخرى هي : 

الانثروبولوجيا الاجتماعية.

فاللغ��ة ف��ي الانثروبولوجي��ا لا تنفصل عن 
الثقافة. فكل لغة تعبر عن نظرة مجتمع ما وعن 
تص��ور خاص لهذا المجتمع ال��ذي يتكلم أفراده 
به��ا بمعن��ى أنها تعب��ر وتعكس ذهنيت��ه وتحدد 

ثقافته وشخصيته. 

وف���ي الختام خرجت الن���دوة بتوصيات 
متعددة منها :

1. ض��رورة البحث في علم اللغ��ة الاجتماعي 
كونه من العل��وم الحديثة ثنائية الجوانب وتقديم 

الدراسات والبحوث وتاليف الكتب عنه.
2. ض��رورة البح��ث ف��ي موضوع عل��م اللغة 
الاجتماعي ونماذج لغوية من التراث العراقي. 
3. اهمية البحث وتقديم الدراسات في موضوع 
)التأس��يس لمدرس��ة عل��م اللغ��ة الاجتماع��ي 

البغدادية(.
4. تنشيط حركة الترجمة الى اللغات الاجنبية.
5. تفعيل دور المرأة العراقية في تثقيف المجتمع.
الاس��اتذة  وتعقيب��ات  مداخ�الت  وج��اءت 
الحضور التي ساعدت في اغناء الندوة وكان لها 
تاثير كبير في اب��داء الاراء والافكار المرتبطة 
بموضوع الن��دوة وطالبت بأقامة الندوات حول 
ه��ذا الموضوع لما فيه م��ن تعقيدات وتفرعات 
ش��ائكة وجعل هذه الندوة أرضي��ة لها ومحاولة 
فهم الاساسيات لعلم اللغة الاجتماعي والمفردات 

اللغوية من خلال المجتمع.
وسنس��تعرض ف��ي ه��ذا الع��دد بحثين من 
بح��وث هذه الن��دوة وذلك لتطابقها مع ش��روط 
النشر في مجلة دراسات اجتماعية وهم كلامًن:
- أ.د. ناهدة عبد الكريم حافظ ببحثها الموسوم:- 

)اللغة - رؤية سوسيو - انثروبولوجيا(.
- أ.م.د. غني ناصر حسين ببحثه الموسوم:- 

)الدلالات الاجتماعية للتنوع اللغوي(

)*( في المعاجم يمكن للمرء أن يجد: علم اللغة الجغرافي وعلم 
اللغ��ة التاريخي وعلم اللغة الوصف��ي وعلم اللغة النظري وعلم 
دراسة اللهجات. وعلم النفس اللغوي والانثروبولوجيا اللغوية.
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)*( جامعة بغداد : كلية الآداب

اللغة .. رؤية سوسيو - أنثروبولوجية

أ.د ناهدة عبد الكريم حافظ)*(

»إن غلبة اللغة بغلبة أهلها وإن منزلتها 
بين اللغات صورة لمنزلة دولتها بين الأمم«.

عبد الرحمن ابن خلدون

ملخص البحث:
ليس فيما انتجه السوسيولوجيون في العراق 
مادة مهمة يمكن أن تصنف في حقل علم الاجتماع 
اللغوي. ويبدو أن دراس��ة اللغة كانت مقتصرة 
عل��ى أولئ��ك الذين اهتم��وا بتراكيبه��ا ونحوها 
وصرفه��ا ونظامها وتاريخه��ا. أي أن الاهتمام 
أنصب في اللغة الرس��مية بالدرجة الأولى غير 
أنن��ا من خ�الل صفحات البحث الس��ابقة نرجو 
أن نك��ون ق��د نجحنا ف��ي اس��تطلاع أهمية علم 
الاجتماع اللغوي وعلم الانثروبولوجيا اللغوي. 

لقد تن���اول البحث موضوع���ات متداخلة على 
نحو من الأيجاز : 

- إذ ب��دأ بعرض لبعض المفاهيم الأساس��ية 
مثل اللغة، ووظائفها وخصائصها. 

- الرؤية السوسيو – أنثروبولوجية للغة. 

اللغة والتواصل. 

وقد ناقشنا في سياق البحث العلاقة بين علم 
اجتم��اع اللغ��ة وعلم اللغة الاجتماع��ي وبينهما 
وبين اللغ��ة، وكذلك علاقتهما بالانثروبولوجيا، 
ويبدو حتى الآن أن علم الاجتماع اللغوي مازال 
يحت��اج كثي��راً من الجه��د لكي تتض��ح حدوده، 
وأدواته، وأط��ره المرجعية. وف��ي اعتقادنا أن 

هناك حاجة الى : 

- مرجعية سوسيو - أنثروبولوجية مشتركة 
لقضاي��ا اللغ��ة م��ن حي��ث علاقته��ا بالمجتمع 

والثقافة. 

- دراس��ات ميداني��ة تتناول قضاي��ا محددة 
برؤية ميكروية. 

- دراس��ات مقارنة، وتحديداً بين الجماعات 
والمجتمعات المحلية العربية. 
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- هناك مؤش��رات تراثي��ة مهمة حول اللغة 
ينبغ��ي أعادة ق��راءة تفاصيلها م��ن خلال رؤية 

معاصرة. 

- تش��جيع طلب��ة الدراس��ات عل��ى أج��راء 
دراسات في علم اجتماع اللغة. 

المقدمة
ربما كان المرح��وم الدكتور علي الوردي 
أول عالم اجتماع عراقي تصدى لدراس��ة اللغة 
– العربية تحديداً – في كتابه الشهير )أسطورة 
الأدب الرفي��ع( مؤكداً فيه قضاي��ا خطيرة لعل 
م��ن مقدمتها ما أس��ماه مش��كلة النح��و العربي 
بوصف��ه متعباً وغي��ر مفي��د )المقال��ة الرابعة 
عش��رة في الكت��اب المذك��ور( أي أن الوردي 
تحدث عما يس��مى في علوم اللغة اليوم بأسم : 
اللغة الرس��مية. وهو في ذلك يذكرنا بما أش��ار 
إليه )دانت��ي( في )الكوميديا الإلهية – 1306( 
حين قال )لدينا كلام ثانوي آخر سماه الرومان 
النح��و ... إن تعلمه وإتقانه يتطلبان قدراً كبيراً 
من الوقت والدراسة الجادة ... أننا ندعو للكلام 
العام��ي ... أي اللغة العامية لأنها الأنبل ولأنها 
اللغ��ة الأولى التي اس��تخدمت م��ن قبل الجنس 

البشري(. 

بع��د ال��وردي لا نج��د دراس��ات ف��ي علم 
اجتماع اللغة. وحتى فيما نش��ر حول الموضوع 
ب��ل نجد غلبة الأدبيات الأنثروبولوجية في حين 
شُ��غل اللغويون بالتراكيب والنظم اللغوية. وفي 
اعتقادن��ا، وفي ض��وء الرؤي��ة المرجعية لهذه 
الدراسة الموجزة، أن علم اللغة، هو علم تركيبي 
يضم فروعاً عديدة، فالإنسان بعدهّ ظاهرة لغوية 
ه��و ليس )أبن البايولوجي��ا الموروثة(، صحيح 
أنه��ا تهيىء الأم��كان إلا أن المجتم��ع هو الذي 

يح��ول الأمكان ال��ذي يميز الحنج��رة والحبال 
الصوتي��ة الى فعل وبالتالي ف��إن اللغة هي بنت 

المجتمع. 

في هذه الدراس��ة، وجدنا أن م��ن المفيد أن 
نمر بثلاثة مجالات : أوله��ا حوارات المفاهيم. 
وهي الش��واخص، أو النوافذ العقلية والإدراكية 
للغ��ة. وثانيها اللغة والثقافة من دون الدخول في 
جدل مَنْ يس��بق مَنْ. وثالثها: الرؤية السوس��يو 
– أنثروبولوجية للغة. مؤكدين أن هذه الدراس��ة 
اس��تطلاعية تس��عى الى تقديم صورة عن اللغة 
كونها ظاهرة اجتماعية من خلال رؤية سوسيو 

– أنثروبولوجية. 

اولًا : حوارات المفاهيم 
م��ن ي��درس اللغة ؟ ب��أي أدروات ؟ وكيف 
؟ ب��ل ما ه��و المقص��ود باللغة هل هي وس��يلة 
الاتص��ال المحكي��ة أم هي التراكي��ب النحوية، 
أم هي الرموز ذات الصلة بالأش��ياء والعلاقات 
المتداول��ة ف��ي حياتن��ا اليومية ؟ ه��ل للغة علم 
خاص بها، أم أن حق��ولاً عديدة تنجاذبها بحيث 
يصب��ح عل��م اللغ��ة علم��اً مركب��اً تتداخ��ل فيه 
حقول الاجتم��اع والأنثروبولوجيا وعلم النفس 
والبايولوج��ي فضلاً عن حقول الأدب والثقافة، 

بل والتاريخ والجغرافيا)1(.

في قواميس عل��م الاجتماع تجد : علم اللغة 
الاجتماعي��ة Sociolinguistics كما تجد علم 
الاجتم��اع اللغوي كم��ا تجد علم اجتم��اع اللغة 
Sociology of Language كم��ا تجد اللغة 
الاجتماعي��ة Social Language. وكل ه��ذه 
المجالات متداخلة، تش��كل رؤية متعددة الأوجه 

للغة كظاهرة اجتماعية. 
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1 – اللغة:
اللغة رم��وز صوتية أو حركية، أو حروف 
تتش��كل لتؤلف معاني وتثير تص��ورات. وهي 
وعاء الحضارة ووس��يلة نقله��ا عبر الزمن من 
جي��ل الى آخ��ر، وبالتال��ي فهي قاع��دة الهوية 
إن  يق��ال  أنس��انية.  الاجتماعي��ة لأي جماع��ة 
الأنسان اكتسب اللغة قبل حوالي )100.000( 
س��نة، وبع��د ذلك، وم��ع تطور الزم��ن أعطت 
اللغة للإنس��ان تمييزا من الحيوانات فهناك دليل 
على أن مناطق معينة في الدماغ الإنس��ان مهيأة 
لاس��تعمال اللغة ويسيطر نصف الدماغ الأيسر 

لدى نحو )98%( من الناس)2(.

يعن��ي مصطلح اللغة نظام التواصل اللفظي 
الفريد الذي يوظفه البشر ويتسم بكونه نظاماً ذا 
درج��ة عالية من التخصص والتطور المس��تقل 
كما يتس��م باس��لوب معق��د في اس��تخدام الرمز 
وبطبيعته التحكمية )التواضعية(. وقد فرق دي 
سوسير بين اللغة والكلام. فاللغة تعني مجموعة 
من القواعد وأشكال التلفظ الممكنة التي تخضع 
لهذه القواعد أما الكلام فيعني مجموعة أش��كال 
التلفظ أو الس��لوك اللغوي التي يمكن ملاحظتها 
فع�الً. وقد اس��تخدمت ه��ذه التفرق��ة أحياناً في 

دراسة الثقافة)3(. 

لق��د نظر دي سوس��ير ال��ى اللغ��ة بصفتها 
مؤسس��ة اجتماعي��ة تمثل نس��قاً م��ن العلامات 
يعب��ر عما للناس م��ن أفكار وهذا النس��ق تبنته 
الس��يميولوجيا ) وهي العلم الذي يعني بأنس��اق 
العلام��ات كله��ا ( وهي علم ينزع الى دراس��ة 
حياة العلامات في صلب الحياة الاجتماعية. إن 
دروس فرديناند دي سوسير هي لحظة معرفية 

تأسيسية مهمة)4(.

إن الفهم الموضوعي والعلمي للغة يصعب 

أن يتحق��ق خارج دائرة علم الاجتماع ذلك لأنها 
ظاه��رة اجتماعية لا توجد وتس��تمر في الحياة 
إلا بوج��ود فردين في الأقل يعرف��ان ويتكلمان 
تل��ك اللغة كذلك يتع��ذر وجود حقيقي ذي معنى 
لمجموعات بشرية صغيرة أو كبيرة بدون رباط 
لغوي ييس��ر التواصل والتفاعل الاجتماعي بين 

فئاتها المختلفة)5(. 

وبالرغ��م م��ن أنن��ا نلجأ ال��ى التواصل من 
خ�الل الاش��ارات غي��ر الش��فوية في س��لوكنا 
لأعط��اء معن��ى لتصرفاتنا أو لتفس��ير المعاني 
التي ينطوي عليها س��لوك الآخرين تجاهنا فإن 
الجانب الأكبر من تفاعلنا إنما يجري من خلال 
ال��كلام أي التبادل الغرضي للحديث في س��ياق 
غير رس��مي مع الآخرين وقد استقر الرأي لدى 
علم��اء الاجتم��اع من زمن بعيد عل��ى أن اللغة 
تمثل محوراً جوهرياً للحياة الاجتماعية)6(. ومن 
الجدي��ر بالذكر إن مدرس��ة التفاعل الرمزي قد 
أعطت أهمية كبيرة للتعبير عن النفس من خلال 

الرموز والإيماءات. 

اللغة أذن نس��ق من الرم��وز التي تدل على 
أش��ياء وأفع��ال وأف��كار وه��ي ج��زء مهم من 
الحضارة لأن التعاون الاجتماعي يصبح صعباً 
بدون لغة. كما أنها وثيقة الصلة بالبيئة الطبيعية 
وتعكس السمات الأساسية لها فالشعب المرتحل 
الذي ينتقل ف��ي الصحارى ويعتمد في اقتصاره 
عل��ى رعي حيوان معين تكث��ر في لغته الألفاظ 
والتراكي��ب التي تدور حول الصحراء والرعي 
وكذا الأمر للش��عوب التي تعيش على الزراعة 
والصي��د)7(. ولعلنا لا نبتعد كثيراً إذا اس��تذكرنا 
الش��عر الع��رب الجاهلي إذ س��نجد في��ه كثيراً 
م��ن الكلمات والتعابي��ر ذات الصلة بالصحراء 
والفروس��ية، ونلاحظ أن ذلك الش��عر تغير في 
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المراحل التالية حيث الغنى والترف والجواري 
فص��ار يصف المل��وك والأمراء ويتوس��ع في 

استعراض صور حياتهم. 

أن اللغ��ة – بعدهّا مجموع��ة رموز للتفاهم 
– وجدت مع الأنس��ان ومن خلالها وثق خبراته 
الأول��ى، بل أن اللغ��ة، وهي رم��وز للتواصل 
والتفاهم، مكنت الإنس��ان من أن يميز نفسه من 
غيره من المخلوقات وأن يتعرف عالمه ويحدث 
في��ه من التغيي��ر ما يمكنه م��ن مواصلة العيش 

والتطور. 

2 – وظائف اللغة :
القرآن الكري��م حفظ اللغ��ة العربية. واللغة 
العربية هي المعلم الحضاري البارز في الهوية 
العربي��ة. ويرى علماء عديدون مثل س��ماتس : 
أن اللغ��ة ول��دت الهوية على النح��و التالي : أن 
اللغ��ة تجرد عالم التجربة ال��ى كلمات والالتقاء 
باللغ��ة ويجعلن��ا نتعال��ى ع��ن التجرب��ة الآنية 
البس��يطة والانغم��اس في تي��ار التجربة وهكذا 
يمكننا تش��كيل تصور الذات ب��دلاً من أن نكون 
مجرد تصور)8(. وهذا يعني أن ثمة علاقة قوية 
بين اللغة وبين الذاكرة الجمعية التي تس��توعب 
تجارب الجماعة. ولاش��ك من أن هذه التجارب 
لا تنفص��ل عن ثقافة الجماعة وبالتالي فإن اللغة 
بقدر م��ا تجرد التجرب��ة الفردي��ة وتحولها الى 
ذاكرة جمعية فأنه��ا أيضاً تحمي هوية الجماعة 
وتميزها من )هوية الآخر( ولذلك يشهد عصرنا 
صراع��ات حقيقي��ة للحفاظ على لغ��ة الجماعة 
في أطار ما يس��مى بالتعددي��ة واحترام الحقوق 
الثقافي��ة. وبالمقابل أصبحت اللغة أحدى أدوات 

الغزو الثقافي. 

وقد ع��رف اللغوي��ون والفلاس��فة الغايات 

الأساس��ية للغة تقليدي��اً من خلال أح��د البعدين 
الآتيين :

- التواصل مع الآخر إذ يستحيل على البشر 
أن يعيشوا في غزلة)9(.

- تمثل Representation الكون لأنفس��نا 
في عقولنا أي تعلم تصنيف الأش��ياء باس��تخدام 

الكلمات التي توفرها لنا لغتنا. 

يق��ول س��قراط ف��ي مح��اورة كراتيل��وس 
لأفلاط��ون إن غاي��ة الكلم��ات تمييز الأش��ياء 
بعضه��ا من بع��ض وتلقين بعضن��ا بعضاً هذه 
الأش��ياء. وتمييز الأش��ياء من بعضها يقصد به 
التمثل أما تلقين أحدنا الآخر هذه الأشياء فيعني 
التواص��ل حي��ث يع��رف م��ا ينقل ع��ن طريق 
المصادفة بالتمثل. ومن قبل الفين وثلاثمئة عام 
واللغويون والفلاس��فة متمسكون بالرؤية نفسها 
فالتواصل يعتبر أمراً مسلماً به على نطاق واسع 
وأفت��رض العلم��اء أن العمل المه��م الذي يجب 
الاضطلاع به في ش��أن اللغة ه��و فهم وظيفتها 
بعدهّا نظاماً تمثلياً. غير أن علماء آخرين يرون 
اس��تحالة فصل التمث��ل من التواص��ل)10( غير 
أن ذل��ك كله لا ينبغي أيض��اً فالجانب أو الصفة 
الفردية للغة ففي س��بيل المث��ال قام فروريد في 
دراسته للأعراض المرضية النفسية التي تظهر 
ف��ي حياتنا اليومية بتحليل العديد من الأمثلة عن 
زلات اللس��ان فهو يرى أن الأخط��اء التي يقع 
فيها المرء خلال الحديث مثل إس��اءة النطق أو 
تحريف الكلمات أو التأتأة ليست أحداثاً عضوية 
أو عرضي��ة على الأط�الق بل أنه��ا تعبر عن 
مش��اعر ومواقف خفية تكمن في أعماق النفس 
أزاء ذلك الشخص أو أمر ما)11(. كذلك فإن للغة 
علاق��ة بالطبقات فهي أحدى أدوات تمييزها من 
غيره��ا ولعلنا ف��ي خضم صراع��ات عصرنا 
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ندرك حقيقة أن اللغة س��واء م��ن حيث علاقتها 
بالقومي��ة أم الدين أم الطائف��ة، يقول غيرتز أن 
الس��خط الاقتصادي أو الطبقي أو الفكري يهدد 
بالثورة لكن السخط المستند الى العرق أو اللغة 
أو الثقاف��ة يه��دد بالانقس��ام أو المن��اداة بتوحيد 
المناط��ق الت��ي يتكل��م س��كانها اللغة نفس��ها أم 
الأندماج أي إعادة رس��م ح��دود الدولة وإدخال 

تعريف جديد لمجالها)12(.

لقد أصبحت اللغة )حقاً( معترفاً به الجماعات 
الأثني��ة والديني��ة كله��ا والتي تؤل��ف أو تكون 
مجتمعاً معيناً ففي العراق مثلاً اعترف الدستور 
بحق الأكراد والتركمان في أن يستخدموا لغاتهم 
الوطنية. ويلاحظ أن أحد مؤشرات تحديد حدود 
م��ا يس��مى بالمناطق المتن��ازع عليه��ا هو لغة 
الس��كان ولذلك يزداد الأمر صعوبة في مناطق 
مث��ل كركوك حيث يتكلم الف��رد اللغات العربية 
والكردي��ة والتركمانية الى ح��د يصعب تمييزه 
أثين��اً من خلال اللغ��ة المحكي��ة. وهكذا تصبح 
وظيف��ة اللغ��ة سياس��ية تتلخص لي��س في حفظ 
الهوية فقط بل وفي تحديد معالم س��يادة الجماعة 
عل��ى أرضها أو أقليمه��ا. وكان بييربورديو قد 
أش��ار الى العلاقة بين طبيعة الهويات الإقليمية 
أو الأثنية من حيث علاقاتها باللغة. اذ أن أحدى 
الوظائف المهمة جداً للغة هي إعلانها باستمرار 
للمجتمع عن المكان الس��ايكلولوجي الذي يشغل 

أعضاؤه كلهم)13(.

أن من المهم ونحن نتكلم على وظائف اللغة 
أن نلاح��ظ حقيقة أنها مثل كائ��ن حي يتعرض 
للتغيي��ر ، توس��عاً ، او انكماش��اً وربم��ا موتاً ، 
فهن��اك كثي��ر من اللغ��ات أندثرت ول��م يعد لها 
وجود على صعي��د التوظيف اليومي لغات مثل 
الس��ومرية واليونانية القديمة والهيروغليفية مع 

أنن��ا قد نتلم��س لبعضها وجوداً ف��ي هذه الكلمة 
أو تلك. اللغة بنت الزم��ان والمكان منهما تأخذ 
مظاهره��ا التركيبية منطوق��ة أو مكتوبة ومنها 
تأخ��ذ معانيها، غي��ر أنها ف��ي تحولاتها كلها لا 

يمكن أن تفهم خارج نطاق الفعل الاجتماعي. 

ثانياً : خصائص اللغة 
م��ع أن اللغة )كائن( متغي��ر، ومع أن هناك 
لغة بسيطة ذات دلالات مباشرة مقابل لغة ذات 
عمق فلس��في معقد، ف��إن للغة ع��دة خصائص 

أساسية هي : 

أ – أن اللغ��ة رمزية بصورة اعتباطية فهي 
تحدث علاقة ما بين رمز ما وما يدل عليه. 

ب – أن للغ��ة بن��اء أي أنه��ا تنط��وي على 
ترتيبات ورموز منمطة. 

ج – أن لبناء اللغة مستويات متعددة وبالتالي 
يمك��ن تحليله��ا الى أكثر من مس��توى فمثلاً في 
الأصوات وفي وح��دات المعاني وفي الكلمات 

والعبارات. 

د – أنها توليدية إنتاجية أي أن بأمكان متكلم 
اللغ��ة أنتاج نطق جديد ب��ل أن احتمالات أبداع 

نطق جديد هو عملياً بلا حدود. 

ه��ـ - أنها تواصلية أي أنها تتيح لكل فرد أن 
يتواصل مع أفراد آخرين يشاركهم لغتهم. 

و – أنها دينامية وتتطور باستمرار)14(.

وبق��در م��ا يمكن أن تتس��م لغ��ة جماعة ما 
بعمومية التواصل والفهم فأنها أيضاً تبدو محلية 
محدودة الانتشار حين تقارن مفرداتها – المحكية 
خصوص��اً – بين عدة مجتمعات محلية فانّ لغة 
أهل الموصل مثلاً لا تتطابق مع لغة أهل ميسان 
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م��ع أنهما ينتميان الى لغة عراقية واحدة. ولذلك 
قد يميز البعض اللغة من اللهجة. والأخيرة هي 
صيغ��ة من لغة معينة خاصة بجماعة اجتماعية 
أو محلي��ة معينة أو بش��ريحة معينة من الأفراد 
وغالب��اً يقتص��ر ه��ذا المصطلح عل��ى الصور 
المختلف��ة ع��ن اللغة الفصح��ى أو المكتوبة هذا 
على الرغم من أن تلك اللغة الرسمية قد تعد هي 
نفسها لهجة أخرى خاصة بطبقة وسطى متعلمة 
اذ أن الح��دود م��ا بين ما يعد لغة مس��تقلة وبين 
ما يجب تصنيفه على أنه لهجة من اللغة نفس��ها 
غالب��اً ما تكون غير واضحة لأنه التمييز بينهما 

أمر تعسفي)15(. 

إن أهمية دراس��ة اللهجة Dialect تبلورت 
فيما س��مي بعلم اللهج��ات Dialectology أو 
 .Dialect Geography بجغرافي��ا اللهج��ات
واللهج��ة م��ن وجه��ة النظ��ر الأنثروبولوجي��ا 
ه��ي اختلاف محل��ي أو طبقي ف��ي اللغة وهي 
تختلف ع��ن اللغ��ة الأم بالتركي��ب والمفردات 
والمصطلحات وطريق��ة النطق ولكن ليس الى 
الدرجة التي يمكن أن تعد فيها لغة قائمة بنفسها 
... ومن صفات اللهجة أنها ترتبط دائماً بمنطقة 
جغرافي��ة كما يش��ير الدكتور ش��اكر مصطفى 
س��ليم. ويرج��ع إنتش��ار مصطل��ح اللهج��ة في 
المعاج��م والقواميس الى الع��ام 1887 على يد 
كل من سليم كساب وجرجس همام في معجمهم 
)الكن��وز الأبريزي��ة في مت��ن اللغتي��ن العربية 

والإنجليزية()16(.

اللهجة هي الوجه الشعبي المتداول، البسيط 
والمفه��وم ال��ذي لا يحت��اج حين يس��تخدم الى 
دراس��ة أو تخصص أما اللغة نفسها فهي الوجه 
الرس��مي المعق��د بتراكيبه ونظم��ه. اللهجة لغة 
الحياة اليومية فيما اللغة أداة المكاتب والدواوين. 

من جانب آخر فإننا لا نتكلم بالطريقة عينها 
ف��ي حي ش��عبي أو في أروقة أح��دى المدارس 
يختل��ف بحس��ب  اللس��اني  فالتعبي��ر  الكب��رى 
الأوس��اط الاجتماعية. في أواسط الستينيات قام 
وليم لابوف بدراسة طريقة تعبير الشبان السود 
في حي هارلم وقد أكتش��ف أن اللغة الإنجليزية 
الت��ي يتكلم بها هؤلاء المراهقون مع ما فيها من 
التواءات قواعدية غير صحيحة لا يمكن أن تعد 
أنحرافاً أو أفقاراً للغ��ة الإنجليزية )الصحيحة( 
فالاختلاف��ات المدروس��ة كانت نس��قية وس��ط 
الجماع��ة ومتماس��كة فيما بينها وش��كلت لغتهم 
منطق��اً خاصاً حتى لو لم تكن تتطابق مع قانون 
اللغ��ة الصحيحة. أن أحد أبرز أفكار أثنوغرافيا 
التواص��ل هي )كفاي��ة التواص��ل( والتي تقول 
أن��ه لاب��د من دراس��ة وقائ��ع اللغة في س��ياقها 

الطبيعي)17(.

إن تع��دد جوانب مفهوم اللغة يس��وّغ وجود 
أكثر من حق��ل علمي يعُنى بدراس��تها . فالقول 
إنه��ا ظاه��رة اجتماعية لا يفصله��ا عن قضايا 
الدماغ والحنجرة والحبال الصوتية فضلاً على 
الجوانب النفس��ية والأثنية وغيرها. والواقع أن 
علوم الإنسان والمجتمع نفسها، مع تعددها تظل 
في حالة تداخل معقد، ويظل التفس��ير الأحادي 
ل��كل منها قاصراً إذا لم يس��تفد من التفس��يرات 
الأخرى ليش��كل الكل ما يس��مى بالمدخل متعدد 

الرؤى. 

ثالثاً : الرؤية السوسيو – 
أنثروبولوجية للغة

ي��رى كثيرون أن الانثروبولوجيا قد تكونت 
في ضمن صلة ضيقة مع شقيقها علم الاجتماع. 

ويذكر الدكتور حس��ين فهيم : أن ما يدرجه 
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الأمريكي��ون تح��ت عب��ارة )الانثروبولوجي��ا 
الثقافية( يصطلح الفرنس��يون على الإشارة إليه 
بالاثنولوجي��ا أو الأتنوغرافيا في بعض الأحيان 
وه��م يدرس��ونها تح��ت مظل��ة عل��م الاجتماع 
أم��ا الإنجليز فق��د أختاروا تس��مية أخرى هي: 
الانثروبولوجيا الاجتماعية ونظروا أليها بعدهّا 
علم��اً قائماً بنفس��ه)18( ق��د يرادف مفه��وم علم 
الاجتم��اع. ويخت��زل الدكتور ش��اكر مصطفى 
س��ليم ثراء التعريفات بالقول إن الانثروبولوجيا 
ه��ي علم دراس��ة الإنس��ان طبيعي��اً واجتماعياً 

وحضارياً)19(.

ومع ذلك فثمة بعض الفروق. 
فاللغ��ة ف��ي الانثروبولوجي��ا لا تنفصل عن 
الثقافة. فكل لغة تعبر عن نظرة مجتمع ما وعن 
تص��ور خاص لهذا المجتمع ال��ذي يتكلم أفراده 
به��ا بمعن��ى أنها تعب��ر وتعكس ذهنيت��ه وتحدد 
ثقافته وشخصيته. إن هذا التصور أظهر أنه ذو 
قيمة وأهمية في مجال أنثروبولوجيويا وفلسفات 
اللغ��ة غير أن النقد الذي يمكن أن نوجهه له هو 
أن اللغ��ة قد تتغير لكن التص��ورات والذهنيات 
والثقاف��ات تبق��ى ثابتة. والعك��س صحيح أيضاً 
فق��د تتغي��ر الذهني��ات والتص��ورات وال��رؤى 
وتبق��ى اللغ��ة ثابتة وم��ن خلال ه��ذا التصور 
درس عالم��ان أنثرولوجيان هم��ا : كوهين وما 
يلي��ت تلك العلاق��ات والتغي��رات الموجودة في 
البني��ة اللغوي��ة والاجتماعي��ة والعلاق��ات فيما 
بينهما كالعلاقات الموجودة بين المفردات وعلم 

الأصوات والمجتمع)20(.

العلاق��ة بين علم اللغة والانثروبولوجيا أذن 
علاق��ة وثيقة على الرغم م��ن تغير تلك العلاقة 
مع الوقت إذ أرتبطت الانثروبولوجيا في القرن 
التاس��ع عش��ر والقرن العش��رين ارتباطاً وثيقاً 

بعلم اللغة المقارن حيث عنيت بدراس��ة اللغات 
الغريبة أو الدخيلة وحاولت تتبع علاقات التشابه 
والقرب��ى بي��ن اللغ��ات وتطوراته��ا التاريخية 
والعائ�الت اللغوية)21( إن رؤية الانثروبولوجيا 
للغة لا تنفصل ع��ن تصوراتها حول الثقافة. إذ 
ذهب رادكليف براون الى أن الثقافة هي العملية 
الت��ي تنتقل به��ا اللغ��ة والمعتق��دات والأذواق 
ومختل��ف  والمه��ارات  والمعرف��ة  والأف��كار 
الاستعمالات من شخص الى شخص ومن جيل 

الى آخر. 

وذهب كلود ليفي شتراوس الى أن الثقافة هي 
مجموعة أنساق رمزية تتصدرها اللغة وقواعد 
ال��زواج والعلاق��ات الاقتصادية والف��ن والعلم 
والدين وهذه الإنس��انّ كلها ته��دف الى التعبير 
ع��ن بعض أوج��ه الحقيق��ة الطبيعي��ة والحقيقة 
الاجتماعية)22(. إن حقل الانثروبولوجيا اللغوية 
ه��و خلاصة م��دارس الانثروبولوجي��ا، بل هو 
الس��مة المميزة للانثروبولوجي��ا بوصفها علماً 
للثقاف��ة. غي��ر أن ذلك ل��م يكن بعيداً ع��ن البناء 
الاجتماع��ي إذ طبق��اً لما ذكره مالينوفس��كي –
ال��ذي درس ج��زر تروبريان��د وأس��س تقالي��د 
الأقام��ة الميداني��ة – أن اللغة ه��ي مفتاح البناء 
الاجتماع��ي. وقد رك��ز مالينوفس��كي في ثلاثة 

استعمالات للغة هي : 

أ – دراس��ة تنظي��م القبيلة وتش��ريح ثقافتها 
حي��ث تعط��ي المف��ردات اللغوي��ة كثي��راً م��ن 
المعطيات الثابتة عن بعض الأمور مثل الزواج 

وتصنيف مصطلحات القرابة.

ب – ملاحظة الس��لوك الفعلي داخل الثقافة 
وتسجيل تفاصيل الحياة اليومية. 

ج – تس��جيل مصطلحات الأهالي والقضايا 
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الس��ردي  الف��ن  وخصائ��ص  الأثنوغرافي��ة 
والفولكلور وقواعد السحر وغيرها. 

وبذل��ك يك��ون مالينوفس��كي من مؤسس��ي 
أثنوغرافي��ا ال��كلام. كم��ا أن��ه واض��ع نظرية 
 Situation الس��ياق الثقافي أو موقف الس��ياق
Context. وم��ن المعل��وم ان الع��رب كان��وا 
سباقين لهذه الفكرة بقولهم )لكل مقام مقال( )23(. 
الثقافة م��ن زاوية أنثروبولوجية نس��يج رمزي 
يصنعه الإنس��ان. وهي عند كليف��ورد جيرتز : 
ش��بكة رمزي��ة مثل نس��يج العنكب��وت يصنعها 
الإنس��ان ويعل��ق بها. وقد طاب��ق جيرتز – كما 
فعل ليفي ش��تراوس بين الثقاف��ي والرمزي بل 
أن الثقافة عنده – وكما ذكرنا – ليس��ت س��وى 
مجموع��ة من الأنظم��ة الرمزية نج��د بداخلها 
في الموض��ع الأول : اللغة والعلاقات الزوجية 

والفن والعلم والدين( )24(.

ح��دد حق��ل أنثروبولوجيا اللغوية بدراس��ة 
لغات ولهجات الشعوب والقبائل البدائية ومقارنة 
بعضها ببعضها الآخر كما يذكر الدكتور شاكر 
مصطفى سليم)25(. ولعل ذلك سيفسر عبارة ليفي 
شتراوس : أن السوس��يولوجيا تصبح تخصصاً 
للأثنوغرافيا)26(. التي تعني الدراس��ة الوصفية 
لأس��لوب الحياة ومجموع��ة التقالي��د والعادات 
والقيم والأدوات والفنون والمأثورات الش��عبية 
لدى جماع��ة معينة أو مجتمع معين خلال حقبة 
زمنية مح��ددة. أما الأثنولوجيا فتهتم بالدراس��ة 
التحليلية والمقارنة للمادة الأثنوغرافية)27( إذ أن 
التداخل بين الأنثروبولوجيا وعلم الاجتماع يبدو 
واضحاً جداً في مجال دراسة اللغة بوصفها ذات 
صلة حيوية بالثقافة فهي كما أشرنا وعاؤها كما 
أنها في الوقت نفس��ه أداة انتقالها – أي الثقافة – 

من جيل لآخر. 

غير أننا سواء في الانثروبولوجيا أم في علم 
الاجتماع نواجه بعض الأش��كالات ففي الأولى 
هناك م��ن يس��تعمل مصطل��ح الانثروبولوجيا 
اللغوي��ة Linguistic Anthrop. أو علم اللغة 
الاثنولوجي Ethnoliguistics أو من يستعمل 
Anthropological Linguistics. وفي علم 
الاجتماع نجد أيضاً هذا التعدد في المصطلحات 
 Social Linguistic إذ انّ هناك من يستعمل
أو Sociological Linguistics . وق��د درج 
بع��ض الدارس��ين على اس��تعمال المصطلحين 
الأخيرين كمترادفين. غي��ر أن آخرين يفرقون 
على أس��اس درجة الاهتمام أي في التركيز في 
الجانب اللغوي أو في الجانب الاجتماعي. ويعتقد 
آخ��رون أن مصطلح عل��م اللغة الاجتماعي هو 
أقرب الى اللغويين. أما علم اللغة الانثروبولوجي 
والانثروبولوجيا اللغوية فأنهما يس��تعملان الآن 
كمترادفين في معنى دراس��ة التنوعات اللغوية 
واستعمالاتها من حيث علاقتها بالانماط الثقافية 
ومعتق��دات الإنس��ان بوجه ع��ام، إن هذا الفرع 
من العلوم اللغوية ) بالمصطلحين المذكورين ( 
يدرس : كيف يمكن للظواهر اللغوية أن تكشف 
عن هوية الفرد أو أن تنسبه الى دائرة اجتماعية 
ديني��ة أو وظيفي��ة أو قراب��ة معينة كما تكش��ف 
أيض��اً ع��ن ثقافته. أم��ا علم اللغ��ة الاثنرلوجي 
فهو يعُنى بدراس��ة اللغة ف��ي علاقاتها بالبحوث 
الخاص��ة بأنم��اط الس�اللات البش��رية وأنماط 
س��لوكها. أن هذا العل��م الانثروبولوجي ينتظمه 
علم اللغة الاجتماعي على أساس أن هذا الأخير 
منس��وب الى المجتمع)28( وقد حاول هنرسن أن 
يميز بين علم اللغة الاجتماعي بوصفه دراس��ة 
للغ��ة في علاقته��ا بالمجتمع وبي��ن علم اجتماع 
اللغة بوصفه دراسة المجتمع في علاقته باللغة. 
أي أن الأخت�الف بين العلمي��ن هو اختلاف في 
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محور الاهتمام ويس��تند ذلك ال��ى الأهمية التي 
يوليه��ا ال��دارس للغ��ة أم للمجتم��ع والى مدى 
مهارت��ه في تحليل البني��ة اللغوية أم الاجتماعية 

وهناك تطابق كبير بين العلمين. 

 Macro ولذا فإن علم اجتماع اللغة الشامل
Sociology of Language – ال��ذي يتناول 
علاق��ات المجتم��ع واللغة برمتها وه��و ما يعد 
مجالاً مهماً للدراس��ة من منظور علم الاجتماع 
السياس��ي لأن��ه يثير قضاي��ا مثل تع��دد اللغات 
وأثره ف��ي النمو الاقتصادي وما يمكن أن تتبناه 

الحكومات من سياسات لغوية)29(.

والانثروبولوجي��ا  الاجتم��اع  عل��م  إن 
يتب��ادلان كما كبيراً من الأف��كار وإن كلا منهما 
أثرى مص��ادره النظرية والمنهجي��ة بتلك التي 
يس��تعملها الآخر وبالتالي فإن تعريف اللغويات 
الاجتماعي��ة يقت��رب اقتراباً وثيقاً من الدراس��ة 
الانثروبولوجية لاثنولوجيا الاتصال. فهو – أي 
 Sociolinguistics – اللغويات الاجتماعي��ة
العل��م ال��ذي يدرس كي��ف ينقل كلام الش��خص 
معلوم��ات اجتماعي��ة. وبه��ذا التعريف الضيق 
ت��درس اللغوي��ات الاجتماعي��ة كيفي��ة أرتباط 
المتغي��رات اللغوية بالمتغي��رات الاجتماعية – 
الاقتصادي��ة. أما التعريف الأوس��ع له��ذا العلم 
فيتضم��ن نظري��ات التفاع��ل الاجتماع��ي التي 
تفسر كيفية تأسيس الواقع الاجتماعي ونقله الى 

الآخرين من خلال هذا السلوك الاتصالي)30(.

ومع ذلك كله لا ينبغي أهمال الاختلاف في 
مس��لك اللغويين بالمقارنة بعلماء الاجتماع. إن 

هذا الاختلاف يسير باتجاهين : 

الاتجاه الأول : 
يمك��ن أن يع��د جزءاً م��ن علم اللغ��ة العام 

ويعُنى بدراس��ة تأثير العوامل لطبقات المجتمع 
ف��ي لغة ه��ذه الطبق��ات. هذا الاتج��اه يقع تحت 
مظل��ة عل��م اللغة العام ويتماش��ى م��ع مدارس 
)اللغوي��ة الاجتماعي��ة( ووظيفته��ا البح��ث في 
اللغة م��ن منظور اجتماعي غي��ر أن هناك من 
يؤكد وج��ود حدود بي��ن علم اللغ��ة وعلم اللغة 
الاجتماع��ي. فالأول ينحصر ف��ي اللغة وبنيتها 
وخواصها التركيبي��ة بوصفها بناءً أو هيكلاً أو 
جهازاً منعزلاً عن صاحبه ومصدره دون التفات 
الى الس��ياق الاجتماعي أو الثقاف��ي. أما علماء 
الاجتماع فينظرون ال��ى تلك القواعد والقوانين 
الت��ي له��ا ارتب��اط بالمجتم��ع. أن ه��ذه النظرة 
الفاصل��ة بين علم اللغة وعل��م اللغة الاجتماعي 
ه��ي نظ��رة المدرس��ة النبوية والأوربي��ة منها 
بوج��ه خاص أي تل��ك التي حذت ح��ذو بنيوية 
دي سوس��ير وثنائية تشومس��كي الذي ركز في 
الجانب العقلي أو النفس��ي في دراس��ة اللغة من 

دون اهتمام بالجانب الاجتماعي. 

الاتجاء الثاني :
ه��و م��ا يس��لكه علم��اء الاجتم��اع. فعال��م 
الاجتم��اع المهت��م بالظاهرة اللغوي��ة لا يدرس 
اللغة بنفس��ها أو لنفس��ها وأنما يأخذها على أنها 
م��ادة ثري��ة لها أهميته��ا في توضي��ح الظواهر 
الاجتماعية وتفس��يرها بص��ورة أدق. والتحليل 
الاجتماعي للغة كان كما أش��رنا موضع اهتمام 
الانثروبولوجيي��ن الذي��ن ينظ��رون ال��ى اللغة 
بوصفه��ا ج��زءاً لا يتجزأ م��ن الثقاف��ة. وبذلك 
اس��تطاع الانثروبولوجي��ون أن يش��يروا ال��ى 
ظاهرتين مهمتي��ن : الأولى هي اختلاف الدور 
الوظيف��ي للغة في المجموعات اللغوية المختلفة 
والأخرى هي في استعمال معايير لغوية متعددة 

في المجموعة الواحدة. 
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وباختص��ار فإن الفرقاء الثلاث��ة ) اللغويين 
اللغويي��ن،  والاجتماعيي��ن  الاجتماعيي��ن، 
ف��ي  يتفق��ون   ) اللغويي��ن  والانثروبولوجيي��ن 

نقطتين : 

أ – هن��اك تطابق ملح��وظ في فكرة التفاعل 
الدائم بين اللغة والمجتمع. 

ب – هن��اك اهتمام بالكلام لا باللغة بالمعنى 
الذي أراده سوسير )ثنائية الكلام واللغة (. 

لكن الفرقاء الثلاثة يختلفون أيضاً في : 
1 – درج��ة الاهتم��ام ومنطل��ق الدراس��ة، 
فاللغوي��ون ينطلق��ون م��ن اللغة. بينم��ا ينطلق 
الانثروبولوجي��ون والاجتماعيون من حقولهما 

العلمية. 

2 – هن��اك اخت�الف ف��ي منه��ج ال��درس 
وطرائق التحليل)31(.

أن المرجعية السوس��ير – أنثروبولوجية – 
أذن – متداخل��ة تضفي على اللغ��ة ذاتها معنى 
يتج��اوز بنيتها الش��كلية وتراكيبه��ا، لكي تحلل 
وتتعم��ق علاقتها بالمجتمع، ودورها التواصلي 

الثقافي. 

رابعاً : اللغة والتواصل
وعل��م  الثقافي��ة  الانثروبولوجي��ا  تلتق��ي 
الاجتماع عند تناولهما للغة في مفهوم الاتصال 
التواصل وهو عنصر أساس��ي في كافة جوانب 
الحي��اة الاجتماعية والنظم الثفافية وتصل أهمية 
الاتص��ال الى الحد الذي يجعل��ه يعتبر الصيغة 
التي تلخص بناء الثقافة والتظيمات الاجتماعية. 
أن التواص��ل ما بين الأش��خاص يكون بالكلام 
إذ ه��و وس��يلته الفضل��ى ومن أوج��ه الاتصال 

اللغ��وي كالإيم��اءات  الاتص��ال غي��ر  أيض��اً 
والاشارات. وهناك الاتصال شبه اللغوي الذي 
يصاح��ب اللغة وينقل رس��ائل أضافي��ة والذي 
يمثل محوراً م��ن محاور الاهتمام في اللغويات 
الانثروبولوجي��ة وفي أثنولوجيا الكلام في حين 
يدرس الاتص��ال غير اللفظ��ي أو غير اللغوي 
في مجالات الانثروبولوجي��ا الرمزية)32(. وفي 
مج��ال التفاعلي��ة الرمزي��ة فقد أهت��م جوغمان 
 of مث�الً بتوثيق ما أس��ماه التعابي��ر المخرجة
التعابي��ر ذات  Expressions given وه��ي 
الطاب��ع المس��رحي والقريني اللالفظ��ي والتي 
م��ن المحتم��ل أن لا تكون مقصودة س��واء هذا 
الاتص��ال صمم ع��ن قص��د كان أم غير قصد. 
وطبق��اً لجوفمان فأننا غالباً ما نعتمد على أفعال 
الن��اس أكثر من اعتمادنا عل��ى كلامهم فتعابير 
الوج��ه والأيماءات وس��رعة ونوعي��ة الأفعال 
ونوعها يمكن أن تعبر عن المش��اعر بدقة أكثر 
م��ن أمكانية تعبير الس��لوك اللفظ��ي عنها ففي 
الوق��ت الذي يتكلم فيه الش��خص فأنه يتصل في 
الوقت نفسه بطرائق غير لفظية)33(. لقد اهتمت 
اللس��انيات بمنطق اللغة الداخل��ي كما لو كانت 
نظام��اً مغلقاً على نفس��ه بدل الاهتمام بأش��كال 
التواصل في أطار نظرية التعبير والأبحاث في 
التفاعلات الش��عبية وتحليل المحادثات اليومية. 
كما أن دراس��ة التواصلات غير الش��فوية مثل 

الحركات والأيماءات بدأت في وقت متأخر. 

لقد تطورت علمية التواصل مع الابتكارات 
العلمي��ة والرقمية. وبذلك أجتاز التواصل بعدي 
الزم��ان والم��كان إذا أت��اح للن��اس التواص��ل 
)عب��ر البري��د مث�الً( م��ن دون أن يكونوا على 
علاقة مباش��رة. لقد أش��ار علماء الاجتماع الى 
أن العلاق��ات والتواصل القائم عل��ى المواجهة 
يرتبط بما يس��مى الجماع��ات الأولية التي تقوم 
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 Face – علاقاته��ا على المواجه��ة المباش��رة
to – Face وم��ع اختراع الطباع��ة، والبريد، 
ث��م الهاتف وصولاً الى المذياع والتلفاز وأخيراً 
ش��بكة التواصل الاجتماع��ي العنكبوتية أصبح 
التواص��ل يأخذ طابع الش��بكة الكبيرة والمعقدة. 
نح��ن اليوم نعيش فيما يس��مى مجتمع التواصل 
وه��و تعبير ظهر ف��ي الثمانيني��ات ليحل محل 
)مجتم��ع الاس��تهلاك(، ث��م ليأت��ي بع��د مفهوم 

مجتمع المعلومة)34(.

تعد نظري��ة هابرماس في اللغ��ة المعروفة 
باسم الفعل التواصلي بمثابة منطق جديد للعلوم 
الاجتماعي��ة منطق يس��تند الى منجزات فلس��فة 
اللغ��ة لأن هابرم��اس يرى أن اللغ��ة تمكننا من 
أح��داث قطيعة م��ع الأطروح��ات التقليدية في 
العل��وم الاجتماعي��ة المتعلق��ة بالوع��ي والفعل 

والممارسة . 

ي��رى هابرماس أن م��ن الضروري تحويل 
علم الاجتماع الى فرع من فروع علوم الاتصال 
وه��و ما يجب أن يق��وم على الفع��ل التواصلي 
فهو لا ينك��ر العوامل الاجتماعية التي تدخل أو 
تس��هم أو تؤثر في النشاط الاجتماعي الإنساني 
كالأفع��ال الإداتي��ة الت��ي تحدثها التقني��ة إلا أنه 
يرى أن الفع��ل التواصلي يتميز بطابعه المحدد 
للعلاق��ات التواصلي��ة الت��ي لا يمك��ن بأي حال 
رده��ا أو اختزالها الى مج��رد تبادل للمعلومات 
أو المعطيات بوساطة اللغة. إن الفعل التواصلي 
عند هابرم��اس لا يقوم على تب��ادل المعلومات 
ف��ي ضمن س��ياق أو ظ��روف اجتماعية معينة 
دائم��اً يقوم بفع��ل التأويل لما يحدث ويس��تطيع 
بل��ورة القواع��د والآلي��ات التي تس��مح بالعيش 
الجماع��ي أو قي��ام الحياة الاجتماعي��ة ولذا فأن 
الفعل التواصلي يسهم في بناء العالم الاجتماعي 

المعيش. اللغة ليست بمجرد نظام لغوي يخضع 
لبعض القواعد ولكنها في الأساس حوار وعلاقة 
مع الآخ��ر)35(. وق��د اهتم هابرماس بالمعيش��ة 
كجانب من نظرية الفع��ل الاتصال ووضح أنه 
من خلال فعل التواصل يعمل المجتمع ويتطور 
بشكل فعلي وهذه العملية تنجز وتبنى من خلال 

معيشة الفاعلين)36(.

من جان��ب آخر فان التفاعلي��ة الرمزية في 
عل��م الاجتماع اهتم��ت كثيراً بعملي��ة الاتصال 
الناجم��ة عن الكلام المباش��ر أو ع��ن التواصل 
غي��ر الش��فوي ال��ذي يعتم��د عل��ى الأيماءات 
وحركات الجس��د. ويرى جدن��ز أنه ليس هناك 
إيم��اءات أو هيئ��ات مح��ددة لحركات الجس��د 
يمكن عدهّا خصائص مش��تركة وعامة بين جل 
الن��اس إن لم يكن كلهم. وثمة اعتقاد بأن للجنس 
الذك��ر والأناث بعداً مهماً ف��ي تفاعلاتنا اليومية 
فالتفاع�الت تتش��كل بفعل الس��ياق الاجتماعي 
الأوس��ع ومن هنا فإنه ليس من المس��تغرب أن 
نوعي التواصل الش��فوي وغير الشفوي كليهما 
سيتم التعبير عنهما واستقبالهما بطرائق مختلفة 
ومتمي��زة بي��ن الذك��ور والأن��اث. أن تعبيرات 
الوج��ه والإيماءات وحركات الجس��د يمكن أن 
تع��د رم��وزاً ت��ؤدي وظائف اللغة ب��ل هي لغة 
رمزية ، وقد تكون في مواقف معينة أكثر أهمية 
واشد تأثيراً من اللغة المحكية أو المكتوبة. وفي 
الأدبيات العربية الش��عبية كثيراً من الكلام عن 
لغ��ة العين ولغ��ة الأصابع الت��ي أصبحت اليوم 

بمثابة شعارات سياسية)37(. 

طور ب��ول أكم��ان ورفاق��ه نظام��اً رمزيا 
لوص��ف حركة عض�الت الوج��ه الت��ي تعبر 
ع��ن أحس��اس أو ع��ن فكرة م��ا. وق��د حاولوا 
به��ذا الأس��لوب أضفاء بعض الدق��ة على كثير 
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م��ن الآراء وجهات النظ��ر المتناقضة المتعددة 
التفس��يرات اذ أن الباحثي��ن لا يتفق��ون بينه��م 
على تحديد المش��اعر وتصنيفه��ا ومن المعلوم 
أن تش��ارلز دارون ال��ذي وضع نظرية التطور 
الطبيع��ي يرى أن أنماط التعبير عن المش��اعر 
متماثل��ة عند جمي��ع الكائنات الحي��ة كلها على 
الرغ��م م��ن أن بع��ض الباحثين يخالف��ون هذا 
الرأي. فالبحوث التي أجراها إكمان في أوساط 
جماع��ات متع��ددة وبيئات ثقافي��ة مختلفة تميل 
الى تأكيد هذا ال��رأي إذ أجرى إكمان وزملاؤه 
دراسة على جماعة معزولة في غينيا الجديدة لم 
يح��دث لأفرادها الاتصال مع أية جماعة خارج 
بيئتهم واس��تطاع أفراد هذه الجماعة أن يميزوا 
ويح��ددوا تعبي��رات الوجه التي تدل على س��تة 
أنواع من المش��اعر وهي : السعادة – الحزن – 
الغضب – الاشمئزاز – الخوف – والدهشة. مع 
أن هذه التعبيرات عرضت على أفراد الجماعة 
المذكورة على ش��كل صور التقطت لأفراد من 
جماعات أخ��رى بعيدة عنهم. وقد فس��ر إكمان 
ذلك بأن تعبي��رات الوجه هي نزعة غريزية أو 
فطرية. ولكن ربم��ا تكون بعض تلك الحركات 
والأيماءات فطرية إلا أن أكثر أس��اليب التعبير 
والجماع��ات.  الثقاف��ات  تحدده��ا  بالح��ركات 
فالطريقة التي تتحرك فيها عضلات الوجه عند 
الابتس��ام وطول مدة الابتسامة واتساعها تتنوع 
تنوعاً واس��عاً بين الثقافات هناك أيضاً حركات 
وألف��اظ منمطة ثقافياً مثل رفع اليد في الس�الم، 
أو تحري��ك الرأس بالأيجاب أو الس��لب كما أن 
هن��اك ألفاظاً تضعها الثقافة في فئة )الممنوع أو 

العيب( ومنها ألفاظ الشتيمة. 

اللفظي��ة  غي��ر  والرم��وز  للإيم��اءات  أن 
وحركات الجس��د وظيفتها المهم��ة وخصوصاً 
ف��ي تواصل واتص��ال أفراد من صن��ف أو فئة 

معينة كالصم والبكم مث�الً. فلو راقبنا مجموعة 
من هؤلاء سنجد أنهم يتواصلون فيما بينهم عن 
طريق حركات اليد والوجه مع بعض الأصوات 
أي أن ه��ذه الحركات هي عبارة عن )رس��الة( 
أو )خط��اب( فيه درجة عالي��ة من الاتفاق على 
معانيها. أن الح��ركات منمطة وتحظى معانيها 
بالاتفاق وتيسر بالتالي حياة أولئك في مجتمع قد 

لا يفهم أفراده كثيراً من تلك الحركات. 

وهن��اك لغات يصنعه��ا الناس لك��ي تؤدي 
وظيفة في مجال معي��ن. وبعض هذه الوظائف 
تواصلي��ة مثل )لغ��ة براي��ل( للمكفوفين والتي 
تمكنهم من التواصل بعضهم مع بعضهم الآخر 
ومع مجتمعهم ومن ثم يمكن الحديث عن )لغات 
فرعي��ة( يصنعه��ا الناس لتج��اوز الضعف في 

قدراتهم اللغوية الاعتيادية. 

إن م��ن المس��تحيل تخيل مجتم��ع ليس بين 
أفراده لغ��ة محكية أو حركية للتواصل والتفاهم 
إذ ف��ي حالة كهذه لاب��د من أن نفترض أيضاً أن 
ه��ذا المجتمع بدون ثقافة. ولذلك يمكن القول إن 
الفهم الح��ق للغة يكمن ف��ي وظيفتها الاتصالية 
فاللغة تقوم أساس��اً بنقل المعلومات بطريقة ما. 
أي أنها رس��الة بين مرسل ومس��تقبل والرسالة 
أم��ا أن تك��ون صوتاً من خلال الهواء )س��لكي 
أولاً سلكي( وأما كتابة بوساطة علامات مكتوبة 
فاللغ��ة عل��ى وفق ه��ذا هي ص��ورة من صور 

الاتصال)38(.

إن عبارة )لا س��ويل( الش��هيرة توضح هذه 
المكانة للغة في عملية الاتصال والتواصل : من 

قال ؟ ماذا ؟ لمن ؟ بأي قناة ؟ بأي تأثير ؟ 

إن مفردة )ماذا( هي المضمون أو الرس��الة 
)اللغة – أياً كانت رموزنا (. 



95 جيةولثروبونسوسيو - أ ؤيةر .. ةاللغ

إن كلم��ة اتصال تس��تلزم تواف��ر عنصري 
التفكي��ر والتفاهم بي��ن المتكلم والس��امع أو بين 
المرس��ل والمتلقي وه��ذا التداخل بي��ن التفكير 
والتفاهم يستلزم ويفترض الاتفاق على )الأداة( 
أو )العلام��ة( ويزيد أتجاه ف��ي علمي الاجتماع 
والنف��س مجموع��ة عناصر أخرى لاس��تكمال 
ح��دود العلاقة فيدخل علماء ه��ذا الاتجاه دوافع 
الاتص��ال وال��ى التفاهم التفكير ويش��يرون الى 
الأغراض التي يتجه إليها الإنسان والتي يسعى 
ال��ى تحقيقه��ا ع��ن طري��ق التفاه��م والاتصال 
والتفكير فالإنس��ان يفكر قبل أن يتفاهم مع غيره 
وه��و يفكر في أثناء أتصاله مع غيره ويفكر في 
أثن��اء اتصاله وف��ي أثناء تفاهمه كم��ا يفكر بعد 
تفاهم��ه مع الآخر وهو بالتالي لا يفكر في فراغ 
وإنما يفكر بعلامات ورموز وهو لابد من يتفق 
م��ع غيره على أنواع العلام��ات والرموز حتى 
يتحقق التفاهم ويتم الاتصال)39(. ومن هنا ندرك 
العلامة ما بين الس��يميولوجيا)40( وبين اللغة. إذ 
طبقاً لسوس��ير فأن اللغة هي نسق من العلامات 
يعبر عما للأنس��ان من أف��كار ... غير أن اللغة 
تبقى أهم الأنساق على الأطلاق. ويرى سوسير 
أن اللس��انيات ليس��ت س��وى فصلاً أساسياً من 

فصول علم السيميولوجيا)41(.

نحن نعيش في عالم من الرموز والعلامات 
وأهمها الرموز اللغوية التي من خلالها نتواصل 
ونتفاعل، يل ومن خلاله��ا نفكر. وبذلك تصبح 
دراسة اللغة جزءاً من اهتمامات علم الاجتماع. 

الخاتمة
ليس فيما انتجه السوسيولوجيون في العراق 
مادة مهمة يمكن أن تصنف في حقل علم الاجتماع 
اللغوي. ويبدو أن دراس��ة اللغة كانت مقتصرة 
عل��ى أولئ��ك الذين اهتم��وا بتراكيبه��ا ونحوها 
وصرفه��ا ونظامها وتاريخه��ا. أي أن الاهتمام 
أنصب في اللغة الرس��مية بالدرجة الأولى غير 
أنن��ا من خ�الل صفحات البحث الس��ابقة نرجو 
أن نك��ون ق��د نجحنا ف��ي اس��تطلاع أهمية علم 
الاجتماع اللغوي وعلم الانثروبولوجيا اللغوي. 

لقد تن���اول البحث موضوع���ات متداخلة على 
نحو من الأيجاز : 

- إذ ب��دأ بعرض لبعض المفاهيم الأساس��ية 
مثل اللغة، ووظائفها وخصائصها. 

- الرؤية السوسيو – أنثروبولوجية للغة. 

- اللغة والتواصل. 

وقد ناقشنا في سياق البحث العلاقة بين علم 
اجتم��اع اللغ��ة وعلم اللغة الاجتماع��ي وبينهما 
وبين اللغ��ة، وكذلك علاقتهما بالانثروبولوجيا، 
ويبدو حتى الآن أن علم الاجتماع اللغوي مازال 
يحت��اج كثي��راً من الجه��د لكي تتض��ح حدوده، 
وأدواته، وأط��ره المرجعية. وف��ي اعتقادنا أن 

هناك حاجة الى : 

• مرجعية سوس��يو - أنثروبولوجية مشتركة 	
لقضايا اللغ��ة من حيث علاقته��ا بالمجتمع 

والثقافة. 
• دراسات ميدانية تتناول قضايا محددة برؤية 	

ميكروية. 
• دراس��ات مقارنة، وتحدي��داً بين الجماعات 	

والمجتمعات المحلية العربية. 
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• هن��اك مؤش��رات تراثية مهمة ح��ول اللغة 	
ينبغي أعادة قراءة تفاصيلها من خلال رؤية 

معاصرة. 
• تشجيع طلبة الدراسات على أجراء دراسات 	

في علم اجتماع اللغة. 
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The language
See socio – anthropological

Summary: Arabic

Not as produced by Alsosiologion in Iraq, an important substance 
that can be classed in the science field of linguistic meeting and it 

seems that the study of language was limited to those who were interested 
Petrakebha and the like and disbursed and its system and its history, which 
means that the focus has been on the official language in the first place, but 
we’re through please pages discussed this that we have succeeded in poll 
aware of the importance of meeting the linguistic and linguistic anthropology.

Search eating overlapping themes in a manner of 

brevity:Summary: Arabic

 - First is begain some of some of the basic concepts seemed like the 
language, functions and characteristics.

- Vision socio - anthropology Language.

 - Language and Communication.

- Proposals.
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)*( كلية الآداب- جامعة بابل

الدلالات الاجتماعية للتنوع اللغوي

أ.م. د. غني ناصر حسين القريشي)*(

ملخص البحث:
إشكالية البحث:

 ما ال��دلالات الاجتماعية للتعدد اللغوي في 
المجتمع؟ وم��ا العلاقة بين التن��وع الاجتماعي 
واختلاف مستوى الأداء اللغوي في المجتمع؟ 

أهمية البحث:
1- إضاف��ة نتاج جديد لتراكم المعرفة حول 

الدلالات الاجتماعية للتنوع اللغوي.

2- يثي��ر اهتمام��ات الدارس��ين والباحثين 
الآخري��ن ف��ي م��ا يطرح��ه م��ن قضاي��ا حول 

موضوعه.

أهداف البحث:

 يستهدف البحث:
1- دراسة اللغة بوصفها أحد مكونات البناء 

الاجتماعي.

2- دراس��ة ال��دلالات الاجتماعي��ة للتن��وع 
اللغوي.

منهج البحث:
 استخدم الباحث المنهج الوصفي التحليلي.

أهم النتائج:
1. التنوع اللغوي ظاه��رة مرتبطة بالتنوع 

الاجتماعي.

2. تواجهه اللغة العربية في وضعها الراهن 
وجود اللهجة العاميةّ.

3-م��ن أهم العوام��ل المؤثرة ف��ي توظيف 
اللغ��ة نطقاً وكتابة ه��و التجريب والمحاولة من 
قب��ل القدوات س��واء كان��ت في المن��زل أمْ في 

المدرسة أمْ من خلال وسائل الإعلام.
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مقدمة
 قال فقيه اللغة أبو منصور الثعالبي رحمه الله:

 »م��ن أحب الله تعالى أحب رس��وله محمداً 
صل��ى الله علي��ه وس��لم، وم��ن أحبَّ الرس��ول 
العربي أحبَّ العرب، وم��ن أحبَّ العرب أحبَّ 
العربي��ة التي بها نزل أفضل الكتب على أفضل 
العج��م والعرب، ومن أح��بَّ العربية عُنيَ بها، 
ته إليه��ا، ومن هداه  وثابر عليه��ا، وصرف همَّ
الله للإس�الم وش��رح ص��دره للإيم��ان وآت��اه 
حس��ن س��ريرة فيه، اعتقد أنَّ محم��داً صلى الله 
عليه وس��لم خير الرس��ل، والإسلام خير الملل، 
والع��رب خي��ر الأم��م، والعربية خي��ر اللغات 
والألس��نة، والإقبال على تفهمها من الديانة، إذْ 
ه��ي أداة العل��م ومفتاح التفقه في الدين وس��بب 

إصلاح المعاش والمعاد«. 

 إنَّ العص��ر الجدي��د يفرض علين��ا الحفاظ 
عل��ى لغتنا وتنميتها واس��تعمالها بوصفها وعاء 
للثقافة ولغة التعلم، ذلك إذا أردنا البقاء أمة ذات 
كيان تأمل في مستقبل مش��رق لأبنائها، فحينما 
نحافظ على لغتنا إنَّما نحافظ على ديننا وهويتنا 
وتأريخنا وقوميتنا. فمَنْ خسر لغته خسر هويته 
وانتم��اءه؛ ب��لْ وخس��ر وج��وده، وقديمً��ا قيل: 
)إضاعة اللس��ان تعني إضاعة النفس(. من هذا 
المنطلق سأحاول الإبحار في بحر اللغة العربية 
ذلك الذي لا توقفه س��واحل، في حدود موضوع 
مه��م تحت عنوان “الدلالات الاجتماعية للتنوع 

اللغوي”، فأقول:

 إنَّ التن��وع اللغوي في أي��ة دولة من العالم 
يط��رح نفس��ه بق��وة لِم��ا له��ذا الموض��وع من 
حساس��ية كبرى وخصوصية لموض��وع اللغة 
بوصفه��ا أداة للاتصال والتفاعل داخل المجتمع 
الواحد، وفي هذا الس��ياق ب��رزت عديدٌ من من 

وجه��ات النظ��ر المختلف��ة فيما يخ��ص التنوع 
اللغ��وي ف��ي بلد معي��ن وهو الأمر نفس��ه الذي 
نلمس��ه في معظم دول العالم ومنها بلدنا العراق 
الذي نرى أنَّ نسيجه اللغوي متنوع بتنوع ثقافته 
وبوجود بع��ض العوامل المختلفة الأخرى ذات 
الدلال��ة الاجتماعية والمتج��ذرة في قوة الترابط 
بين اللغة والمجتمع التي س��نتطرق إليها بشيء 

من التفصيل في ثنايا هذا البحث.

إشكالية البحث:
 يمكن أنْ نحدد الإش��كالية العامة التي يدور 

حولها هذا البحث في الآتي:

م��ا الدلالات الاجتماعي��ة للتعدد اللغوي في 
المجتمع؟ وم��ا العلاقة بين التن��وع الاجتماعي 
واختلاف مستوى الأداء اللغوي في المجتمع؟ 

 وطرحنا بعض التساؤلات التي وجدنا أنَّها 
السبيل إلى تفكيك تلك الإشكالية والوقوف على 

حيثياتها وهي:

1- ما طبيعة العلاقة بين اللغة والمجتمع؟

2- م��ا طبيعة العلاق��ة بين التن��وع البنائي 
للمجتمع والتنوع اللغوي؟

3- ه��ل أنَّ اختلاف مس��توى الأداء اللغوي 
بس��بب التنوع الاجتماعي يشكل نعمة للمجتمع 

أم نقمة على المجتمع؟

4- كي��ف يبدو وضع لغتنا العربية بين تعدد 
اللغات وسيطرة اللهجات المحلية؟ وما الحل؟

أهمية البحث:
 تتضح أهمية البحث الحالي في الآتي:

أ- إسهامه بإضافة معطى علمي جديد يدور 
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ح��ول الدلالات الاجتماعية للتن��وع اللغوي إلى 
البح��وث التي تماثله ف��ي المضمون حيث يزيد 
من التراك��م المعرفي في هذا المجال، لاس��يما 
أنَّ معظ��م الأبحاث العلمية ت��دور حول جوانب 
نحوي��ة وصرفي��ة للتنوع اللغوي م��ن الباحثين 
ف��ي دراس��ة اللغة أي تدرس في ضمن س��ياقها 
اللغوي؛ وهناك نقص واضح في بحث اللغة في 
سياقها الاجتماعي لاسيما من المتخصصين في 

علم الاجتماع.

ب- يمكن أنْ يثير البحث اهتمامات الدارسين 
والباحثين الآخرين في ما يطرحه من اهتمامات 
ح��ول موضوعه، وهؤلاء بإمكانهم معالجة هذا 
الموضوع من خلال إس��هاماتهم العلمية وبذلك 
يثرون العلم كثيراً ولاسيما إذا تم إلقاء الأضواء 

الميدانية على بحوث مثل هذه.

ج- يكتس��ب البح��ث أهميت��ه م��ن أهمي��ة 
موضوع��ه وه��و التع��دد اللغ��وي ف��ي بع��ده 
الاجتماعي الذي يعُدّ عاملاً أساس��ياً في تماسك 
المجتم��ع وتجانس��ه في حال تقارب مس��تويات 
التعبي��ر اللغ��وي )فصحى، عاميّ��ة(، أو عامل 
تناف��ر وش��قاق ف��ي ح��ال تباع��د المس��تويات 
التعبيرية اللغوية، وذلك هو الفرق بين المجتمع 

السليم والمجتمع المريض. 

أهداف البحث:
 يهدف البحث إلى:

1- دراسة اللغة بوصفها أحد مكونات البناء 
الاجتماعي من خلال:

- علاقة اللغة بالمجتمع.
- وظائف اللغة بين مقولات اجتماعيتها ولا 

اجتماعيتها.
2- دراس��ة ال��دلالات الاجتماعي��ة للتن��وع 

اللغوي من خلال:
- العلاق��ة بي��ن التن��وع البنائ��ي للمجتم��ع 

والتنوع اللغوي.
- اللغة العربية بين تعدد اللغات وس��يطرت 

اللهجات المحلية.. الواقع والحلول.

منهج البحث:
 للبح��ث في ه��ذا الموض��وع والإجابة عن 
تس��اؤلاته؛ اعتمدنا المنه��ج الوصفي التحليلي، 
الذي يفرض نفسه في أبحاث مثل هذه، وهو يقوم 
على وص��ف الظاهرة، وتحليلها، ومناقش��تها، 

والخروج بمقترحات عنها وتوصيات.

مفاهيم البحث ومصطلحاته:
 لعلَّ من أولويات البحث العلمي في أي حقل 
من حقول الدراس��ة العلمية ه��و إيجاد التعريف 
الواضح للظاهرة التي يدرسها هذا الحقل، وهو 
الذي ييس��ر للباح��ث معالم الظاه��رة موضوع 
بحثه وحدودها ويوفر له فهم الحقائق الأساس��ية 
حولها، كما يمّهد له الس��بيل إلى تفسير السلوك 
أو النش��اطات التي تدخل في موضوع الظاهرة 
المبحوث��ة، وم��ن ه��ذا المنطل��ق حدَّدنا بعض 
المصطلح��ات والمفاهيم الت��ي وظفناها في هذا 

البحث على النحو الآتي:
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Language تعريف اللغة
 جاء في لسان العرب: اللغة اللسُّنُ.. وأصلها 
لغُوة على وزن فعُلة من لِغا إذا تكلم، ولغوت إذا 
 .)1( تكلمت، والجمع لغُات ولغُوُن، والنسبة: لغُوُِيَّ
وقيل اللُّغة من الأسَماء الناقصة وأصَلها لغُْوة من 
لغَ��ا إذِا تكلم واللَّغا ما لا يعُ��دّ من أوَلاد الِإبل في 
دية أوَ غيرها لصغرها وش��اة لغَْ��و ولغَاً لا يعُتدّ 
بها في المعاملة وقد ألَغىَ له ش��اة وكلُّ ما أس��قط 
فل��م يعتد به مُلْغىً)2(. وقيل منه��ا: لغٍَيَ يلغىَ: إذا 
ه��ذى، ومص��دره: اللَّغاَ. وكذل��ك اللَّغْو، قال الله 
وا كِراماً(  وا بالَّلغْو مرُّ س��بحانه وتعالى )وإذا مرُّ
الفرق��ان/ 72 أي بالباط��ل. وعرفه��ا اب��ن جني 
)ت392هــ( على أنَّها أصوات يعبر بها كل قوم 
عن أغراضه��م)3(، وهذا التعريف نال كثيراً من 
الاهتمام عند اللغويين العرب المحدثين؛ لأنَّه ضم 
أكبر قدر من الحقائق المهمة عن اللغة: )الطبيعة 

الصوتية، والوظيفة الاجتماعية..(

 وتعري��ف »اللغ��ة« في عل��م اللغة الحديث 
على تنوع مدارس��ه يلتقي مع تعريف ابن جني 
له��ا حول هذه الحقائق المهم��ة، لكنه زاد عليها 
حقائ��ق أخرى كانت ثم��رة لتطور هذا العلم من 

خلال الدراسة العلمية.

 ويعرفها ابن خلدون بأنَّها عبارة المتكلم عن 
مقصوده، وتلك العبارة فعل لساني، فلا بدَّ من أنْ 
تصير ملكة متقررة في العضو الفاعل لها، وهو 
اللسان، وهو في كل أمة بحسب اصطلاحاتهم)4(. 
وهو ما يكشف عن الوظيفة التواصلية؛ إذْ يصف 
اللغ��ة على أنَّه��ا نظامٌ للتواص��ل المقصود فهي 
س��لوك اجتماع��ي، كما يقرر أنَّها ملكة راس��خة 
واس��تعداد فطري، وكما يشير إلى تعددية النظم 

اللغوية وطبيعتها العرفية.

 وم��ن بين التعريف��ات الحديثة للغة تعريف 

 De Saussure اللغوي السويسري دي سوسير
ال��ذي نص عل��ى أنَّ اللغة: “نظ��ام من الرموز 
الصوتي��ة الاصطلاحي��ة ف��ي أذه��ان الجماعة 
اللغوية، يحقق التواصل بينهم، ويكتس��بها الفرد 

سماعاً من جماعته”)5(.

 ومن خلال التعريفات السابقة يمكن الوقوف 
على أهم الملامح المميزّة للغة:

1- الطبيع��ة الصوتي��ة للغ��ة. )فالص��وت 
اللغوي هو الص��ورة الحية للغة، واللغة التي لا 
تنُطَ��ق لغة ميت��ة، ولا تغني الكتاب��ة عن الواقع 

الصوتي للغة(

2 - الطبيع��ة الاجتماعي��ة للغة. )اللغة مرآة 
المجتمع، ترتبط بالجماعة في تقدمها وتخلفها(

٣ - اللغ��ة متغيرة.) التغير سِ��نة جارية في 
س��ائر اللغ��ات الحية وتعك��س مظاه��ر التغير 
والتح��ول في المجتمع: رقيَّ��اً كان أم انحطاطاً، 

تحضراً كان أم تخلفاً(

٤ - اللغة مكتس��بة .) لا يولد الإنسان متكلماً 
بفطرته؛ بلْ يكتسب لغة المجتمع الذي نشأ فيه(

٥- اللغة نسق.) لكل لغة نسقها الخاص على 
المس��توى الصوت��ي، والصرف��ي، والتركيبي، 

والدلالي(

الدلالة والدلالة الاجتماعية
 الدلال��ة: هي المعنى )دلال��ة أي لفظ( هي: 
ما ينصرف إلي��ه هذا اللفظ في الذهن من معنىً 
مدرك أو مُحَسّ، والت�الزم بين الكلمة ودلالتها 
أم��ر لابد منه في اللُّغة ليت��م التفاهم بين النَّاسِ، 
أي أنَّ هذه الألفاظ الدالة والمعاني المدلول عنها 
م��ا هي إلاَّ » علاقةٌ اعتباطية لا س��ند لها إلاَّ ما 
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يق��ع من اتف��اق النَّاسِ، وتعارفهم على إنش��ائها 
وفهمه��ا«، وبذل��ك تصبح ل��دى كل جماعة لغة 
معينة، يسود بها التفاهم على وفق نظم خاصة، 
وهذا التفاهم هو ما يع��رف بــ( العرف اللغوي 
الدلال��ي( أو )الدلالة العرفية )الناتجة عن ثبوت 
المعنى إزاء اللفظ الموضوع له، فيكتس��ب أبناء 
اللُّغة الدلالات كافة عن طريق التَّلقِّي والمشافهة، 
ويتطّلب هذا الاكتساب زمناً ليس بالقصير، وما 
تلبث ال��دلالات الصرفِيةُ والنَّحويةُ، بعد المران 
الكافي، أنْ تحتل في كلٍّ منَّا من غير جهد أو عناء 
كبي��ر، وتلك هي المرحلة التي يعرفهُا اللغويون 
بـــ ( الس��ليقة اللغوية(، وبش��يوع هذه الدلالات 
وكثرة اس��تعمالها، تتداخل مع تج��ارب النَّاسِ، 
وبذلك تب��دأ مرحلة جديدة له��ذه الدلالة، وهي: 
الدلال��ة الاجتماعي��ة؛ إذنْ فالدلال��ة الاجتماعية 
هي: توس��ع نط��اق الدلال��ة العرفية ف��ي الفهم 
والش��يوع والاس��تعمال، و »الدلالة الاجتماعية 
للكلمات تظلُّ تحتلُّ بؤرة الشعور، لأنَّها الهدف 
الأساس في كلِّ كلام. وليست العمليات العضلية 
التي نقوم بها في النُّطق بالأصوات، إلاَّ وس��ائل 
يرج��و المتكلِّ��م أنْ يصل عن طريقه��ا، إلى ما 

يهدف من فهمٍ أو إفهام«)6(.

 وتسمى الدلالة الاجتماعية بالدلالة المعجمية 
والمعج��م هن��ا ه��و المعج��م الذهني لل��دلالات، 
الموجود في أذهان أبناء المجتمع، وليس المعجم 
المكت��وب. ولعل الأمر ليس كما ذهب إليه بعض 
المؤلفين، الذي��ن يفرقون بي��ن الدلالة المعجمية 
للكلمة، والدلالة الاجتماعية لها، على أس��اس أنَّ 
الدلالة المعجمية هي دلالة الكلمة داخل المعجم، 
��ا الدلال��ة الاجتماعية، فهي دلال��ة الكلمة في  أمَّ
الاس��تعمال” والذي يبدو لنا أنَّ الدلالة المعجمية 
هي الص��ورة الكتابي��ة للدلال��ة الاجتماعية؛ لذا 

فالدلالة المعجمية هي الدلالة الاجتماعية.

اللهجات
 اللهجة في الاصطلاح العلمي الحديث عند 
)إبراهي��م أنيس( ه��ي: مجموعة م��ن الصفات 
اللغوية تنتمي إلى بيئة خاصة، ويشترك في هذه 
الصفات أفراد هذه البيئة جميعهم، وبيئة اللهجة 
هي ج��زء من بيئة أوس��ع وأكثر ش��مولاً تضم 
لهجات متعددة. وتلك البيئة الش��املة التي تتألف 
من هذه اللهج��ات، هي التي اصطلح المحدثون 
على تسميتها باللغة، فالعلاقة بين اللغة واللهجة 

هي العلاقة بين العام والخاص)7(. 

 واللهج��ة Dialect نم��ط م��ن الاس��تخدام 
اللغوي داخل اللغة الواحدة، يتميز من غيره من 
الأنماط داخل اللغة نفسها بجملة من الخصائص 
اللغوي��ة الخاص��ة، ويش��ترك معه��ا ف��ي جملة 

الخصائص اللغوية العامة)8(. 

 واللهجة مجموع��ة من الخصائص اللغوية 
يتحدث به��ا عدد من الأفراد ف��ي بيئة جغرافية 
معين��ة، وتك��ون تلك الخصائ��ص على مختلف 
المس��تويات: الصوتي��ة والصرفي��ة والنحوي��ة 
والدلالي��ة، وتميزّها من بقي��ة اللهجات الأخرى 
ف��ي اللغ��ة الواحدة، ولك��نْ يج��ب أنْ تبقى تلك 
الخصائ��ص من القل��ة بحيث لا تجع��ل اللهجة 
غريب��ة عن أخواتها، عس��يرة الفه��م على أبناء 
اللغ��ة لأنَّه عندم��ا تكثر هذه الصف��ات الخاصة 
على مرّ الزمن لا تلبث هذه اللهجة أنْ تس��تقل، 
وتصب��ح لغ��ة قائم��ة بنفس��ها، كما ح��دث للغة 
اللاتيني��ة الت��ي اندثرت وتفرع عنه��ا لغات لها 
كيانها وخصائصها منها: الإيطالية والفرنس��ية 
والإس��بانية. وكما حدث للغة الس��امية الأم التي 
اس��تقلت عنها لغات العربية والعبرية والآرامية 
وغيرها)9(. كذلك اللهج��ات العربية في مصر، 
والمملكة العربية الس��عودية، والعراق وسوريا 
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ولبن��ان... وغيرها من س��ائر الب�الد العربية إذ 
يمكن أنْ يطبق عليها اس��م )لغ��ات( بعدهّا تفي 
بحاجة مجتمعاتها، وبع��دّ صلتها باللغة العربية 
الأم تعُدّ كل منها لهجة لأنَّها لمْ تستغن عنها؛ بلْ 
استمدت- ولا تزال تستمد- منها مقومات حياتها 

الأصلية)10(.

التنوع ) التعدد( اللغوي
 التن��وع اللغوي يعبر عن وج��ود أكثر من 
لغة أو لهجة ف��ي منطقة جغرافية معينة. ويرى 
»هدسون« أنَّ مصطلح )نوعية من اللغة( يمكن 
اس��تعماله للدلالة على مظاهر اللغ��ة المختلفة، 
كم��ا نفعل عندما نتصور أنَّ الموس��يقى ظاهرة 
عام��ة ثم نميّ��ز بين نوعيات مختلف��ة منها، وما 
يميّ��ز بي��ن نوعي��ة اللغ��ة ونوعية أخ��رى هي 
الوح��دات اللغوي��ة التي تتضمنه��ا، وهكذا فإنَّه 
يعرف نوعي��ة اللغة على أنَّها مجموعة وحدات 

لغوية لها التوزيع الاجتماعي نفسه)11(. 

 ويش��ير مفهوم التنوع أو التعدد اللغوي في 
الأدبيات اللس��انية عامة إلى وضعيات تواصلية 
لغوي��ة مختلف��ة، تختل��ف فيها اللغة المس��تعملة 
الحاجي��ات  أو  والس��ياق  الوضعي��ة  بحس��ب 
والغاي��ات والأه��داف، أي أنَّن��ا نتح��دث بأكثر 
م��ن نظامين لغويين، وعلى هذا الأس��اس، نجد 
أنَّ التع��دد اللغوي يحتوي ما يس��مى بالأحادية 
اللغوية والثنائي��ة اللغوية والازدواجية اللغوية، 
وهو ما يفرض علينا الوقوف عند كل واحد من 

هذه المفاهيم باختصار.

 فالأحادي��ة اللغوية يتم فيها غياب مس��توى 
آخر من الأنظمة اللغوية، أي حضور مس��توى 
واحد وأوحد، غير أنَّ هذا يغيب بشكل أو بآخر، 
لأنَّ لغ��ات العال��م كله��ا تتميز بخاصي��ة التعدد 

اللغ��وي، وإنْ كان هن��اك اخت�الف واضح بين 
أنظمة اللغة وخصوصية كل دولة.

��ا الثنائية اللغوي��ة يمكن تحديده��ا بأنَّها   أمَّ
» وضعي��ة لغوي��ة يتن��اوب فيه��ا متكلمون من 
مجموع��ة لغوي��ة م��ا عل��ى نظامي��ن لغويي��ن 
مختلفين، إذْ نلحظ أنَّها ظاهرة أكثر ش��يوعاً في 
مجموعة من المجتمعات ولاس��يما العربية التي 

تتوافر على مجموعة من الأنظمة اللغوية. 

اللغوي��ة  الازدواجي��ة  يخ��ص  وفيم��ا   
)Diglossie(، فيقص��د به��ا »وج��ود نظامين 
لغويي��ن مختلفي��ن ف��ي مجتمع ما تجم��ع بينهما 
أواص��ر قراب��ة وعلاق��ة نس��ب«، وه��ي بهذا 
م��ن الظواهر التي تفرض نفس��ها بح��دِة داخل 
المجتمعات بصفة عام��ة، والازدواجية اللغوية 
سمة تتميز بها اللغات كلها ولا تقتصر على لغة 

معينة من دون غيرها)12(.

 وهناك اتجاهان متض��ادان في حياة اللغة: 
اتج��اه نح��و التنوي��ع والانقس��ام، والآخر نحو 
التوحيد والتخلص من الفروق اللغـــوية، ويرى 
عدد كبير من اللغويين أنَّ الوضع الطبيعي للغة 
يميل نحو الانقس��ام والتوزيع ومن ثم ينش��أ عن 
الوحدة تفرق وتش��عب، والسبب في ذلك التأثر 
في ما هو ملموس ومُش��اهد في تاريخ البشرية، 
وه��و انقس��ام مجموع��ة ضخم��ة م��ن اللغات 
المش��تركة على لهجات متعددة كتفرع اللاتينية 
إل��ى فرنس��ية وإيطالي��ة وأس��بانية وبرتغالية، 
والسامية إلى عربية وعبرية وسريالية وتشعب 
العربية إلى سورية ولبنانية وغير ذلك، حتى أنَّ 
الس��ورية واللبنانية تفرع��ت إلى لهجات أخرى 
متع��ددة. هذه الأمثلة جعلته��م يعتقدون أنَّ هناك 
قانون��اً طبيعياً ي��ؤدي حتماً إلى تش��عب اللغات 
وانقس��امها، ولعلَّ من أهم الأسباب التي دعتهم 
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للتمس��ك بمبدأ الانقس��ام كثرة عدد اللغـــات في 
العال��م الآن مقارن��ة بلغات الأزم��ان الماضية 
بالنظ��ر إلى ع��دد الس��كان المتزاي��د. والعامل 
الأس��اس في تنوع اللغات وتفرعها وفي تكوين 
اللهج��ات هو ضعف الاخت�الل الاجتماعي بين 
أهل المنطقة اللغوية الــواحدة وس��وء الاتصال 

بين أفرادها. 

 أمـــاّ عوامل التوحيد وتكوين اللغة المشتركة 
فتتمثل في الآتي: 

* التجمعات البشرية وصورها.
* العوامل والمدن الكبرى. 

* الجامعات والمعاهد العليا. 
* الخدمة العسكرية والحرب. 

* التجمعات أو اللقاءات الرسمية. 
* الزواج.

اللغة بوصفها أحد مكونات 
البناء الاجتماعي

 تعُ��دَّ اللغ��ة من العناصر المهم��ة في البناء 
الاجتماع��ي للمجتمعات منذ الأزل وحتى يومنا 
هذا هي بمثابة المكون الأس��اس في قيام العملية 
الاتّصالي��ة بين البش��ر، ويعُ��دّ علم اللغ��ة علماً 
قائماً بنفس��ه حيث يراه “كلود ليفي ش��تراوس” 
أنَّّه العلم الوحيد الذي يس��مو إل��ى المطالبة بأنْ 
يك��ون علماً حقيقي��اً نظراً للأهمي��ة التي يحتلها 
موض��وع اللغة ف��ي حياة الإنس��ان والتش��ابك 
العلائق��ي بينه��ا وبين باقي الأنس��اق التي يدور 
فيه��ا. وتمثل اللغة في أي بلد ج��زءاً من الثقافة 
الت��ي تش��كل سلس��لة الترابط��ات القائمة على 
أس��اس الاتصال كضرورة أولية لقيام المجتمع 
خاصة وأنَّ الإنسان لا يمكن له أنْ يعيش خارج 
نط��اق المجتمع الذي ينتمي إليه ولاس��يما وأنَّه 

كما يؤكد علم��اء الاجتماع كائن اجتماعي وهو 
بذلك يستمد خبراته الاجتماعية من هذا المجتمع 
الذي يعيش فيه، ومن ذلك بالطبع أنواع السلوك 
كلها والت��ي تعارف عليها المجتم��ع واللغة من 
بين المظاهر الاجتماعية المختلفة عامل أس��اس 
م��ن عوامل الاتص��ال بين الن��اس)13(. ومنذ أنْ 
خلق الله تعالى الإنسان وهو يتواصل بينه وبين 
أقرانه فقد بحث عن سبل متعددة لذلك حتى تلك 
المجتمع��ات التي توصف بالبدائية س��عت دائماً 
إلى خلق ش��فرة معينة ليتس��نى له��ا التعبير عن 
افكاره��ا وعمّا تري��د أنْ تنقل تفاصي��ل حياتها 
للآخر، ولك��نَّ الذي يميزّ لغات تلك المجتمعات 
أنَّه��ا لغات ش��فهية ليس لها تأري��خ مدون، كما 
أنَّه��ا تتص��ف بالأع��داد المح��دودة القليلة لمن 
يتكلمونها، وصغر المس��احة التي تنتش��ر فيها، 
وبذلك فهي تخلو من الاختلافات اللغوية بخلاف 
ما هو موجود ف��ي المجتمعات المتحضرة التي 

تتنوع فيها اللهجات المحلية)14(.

 فاللغة في أي مجتمعٍ نظام عام يش��ترك في 
إتباعه أف��رادِ المجتمع جميعاً، يتخذوُنه أساس��اً 
��ا يجول في خاطرِهم، فهي ليس��ت  للتعبي��رِ عمَّ
من صنع فرد أو أف��راد معينين، وإنَّما أوجدتها 
طبيعة الاجتماع الإنس��اني حين اجتمع الإنسان 
بأخيه الإنسان وبهذا نجد أنَّ “ فندريس” يقول: 
“في أحضان المجتمع تكونت اللغة ووجدت يوم 

أحس الناس بالتفاهم فيما بينهم”)15(. 

 إنَّ هذا الارتباط الوثيق بين اللغة والمجتمع، 
كشف عن العلاقةِ التي تجمع كلا منهما بالآخر، 
فق��د برز أنً كلا منها يت��رك بصمة في الآخر، 
أي أنَّ ثم��ة تأثيراً للغ��ة في المجتم��ع، وتأثيراً 
للمجتمع في اللغة. فاللغة هي المرآة التي تعكس 
المجتمع ومظاهره من حضارة ورقي أو تخلف 
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وضع��ف، كما تفُصح عن العلاقات الش��خصية 
والقي��م الثقافي��ة الس��ائدة في المجتم��ع؛ لذلك لا 
يمكن فهم اللغة وقوانينها وتطورها بمعزل عن 

حركة المجتمع الناطق بها)16(. 

 ولأهمي��ة اللغة في واقع الإنس��ان وارتباطها 
في وج��وده، فقد تضاف��رت علوم عدي��دة عُنيت 
بدراس��تها م��ن زوايا ومداخل متع��ددة على وفق 
اختلاف الاختصاصات العلمية الدقيقة لكلٍ منها، 
إذ حرصت كلٍ منها على مزج اللغة بعلمها. ولعلَّ 
من أبرز ه��ذه العلوم علم الاجتم��اع الذي وضع 
ف��ي اعتب��اره الس��ياق الاجتماع��ي للمجتمع عند 
دراسة اللغة، وتمخض عن ذلك ظهور علم اللغة 
الاجتماع��ي Sociolinguistics ال��ذي انطل��ق 
أصحابه في دراسة اللغة من قاعدة أنَّ اللغة ليست 
منعزلة عن الحياة الاجتماعي��ة، وإنَّما هي تعبيرٌ 

عن سلالة معينة عن شعب وعن حضارة.

 إنّ علم اللغة الاجتماعي يتكون من مجالين، 
وهما علم الاجتماع وعلم اللغة، وعلم الاجتماع 
يتكفل بدراس��ة المجتمع الإنس��اني أو الكائنات 
البش��رية أو دراسة نماذج المعيشة أو أنماطها..
��ا علم اللغة فهو يهتم بدراس��ة اللغة. ومن هنا  أمَّ
يمكن القول أنَّ علم اللغة الاجتماعي هو دراسة 

اللغة وعلاقتها بالمجتمع)17(.

 ويع��رف »برنارد سبولس��كي« عل��م اللغة 
الاجتماع��ي عل��ى أنَّ��ه » المجال ال��ذي يدرس 
العلاقة بين المجتمع واللغة، وبين الاس��تعمالات 
المتنوع��ة للغ��ة والبنى الاجتماعي��ة التي يعيش 
فيها مستعملو هذه اللغة«)18(. وهو بهذا التعريف 
يرك��ز في العلاقة التي ترب��ط اللغة في المجتمع 
والعلاق��ة التي تربط بين الاس��تخدامات اللغوية 
المختلفة وبي��ن الطبقات الاجتماعي��ة المندرجة 
ف��ي ضم��ن المجموع��ة اللغوية الواح��دة، وهو 

إقرار بوجود تباين وسلوكيات ثقافية واجتماعية 
ولغوية مختلفة- تؤثر وتتأثر- ضمن المجموعة. 
وإنَّ الغاية من هذه الاستعمالات اللغوية المتنوعة 
هو ايصال المعنى فض�الً على توطيد العلاقات 
الاجتماعي��ة والمحافظة عليه��ا. وباختصار فإنَّه 
العل��م ال��ذي يعنى »بدراس��ة اللغة ف��ي علاقتها 
بالمجتم��ع” كما يق��ول هدس��ون)19(. ومن جهته 
يؤك��د ماريوباي علاقة اللغ��ة بالمجتمع، فيقول: 
»إنَّ اللغ��ة له��ا علاقة وثيقة بعلم الإنس��ان وعلم 
الاجتماع، بعدهّا نتاج علاقة اجتماعية”، ويكمن 
هدف علم اللغة الاجتماعيّ في إيجاد أحس��ن فهم 
لبنية اللغة من جهة، واس��تعمالها والتوّاصل بها 

من جهة أخرى)20(. 

 ويعُ��د ه��ذا العلم حدي��ث المولدِ نس��بياً، إذْ 
ب��رز على الس��احة العلمي��ة أواخر الس��تينيات 
وأوائل السبعينيات، وليس معنى ذلك أنَّ دراسة 
اللغ��ة في علاقتها ف��ي المجتمع من ابتكار حقبة 
الس��تينيات، فعلى عكس ذلك هن��اك تراث قديم 
العهد في دراس��ة اللهجات وفي الدراسات التي 
تتناول العلاقات بي��ن معاني الكلمات والثقافات 
المختلف��ة، لك��نَّ الجدي��د ال��ذي اس��تحدث ف��ي 
الستينيات هو الاهتمام الواسع والإدراك بأنَّ علم 
اللغة الاجتماعي قادر على كشف كثيرٍ مما كان 

غامضاً من طبيعة اللغة وطبيعة المجتمع)21(. 

» وم��ن ج��ذورِ ه��ذا العلم عند الع��رب أنَّهم 
لاحظ��وا الارتباط الوش��يج بي��ن اللغ��ة والبيئة، 
فلاحظوا اختلاف الصيغ اللغوية باختلاف البيئاتِ 
الجغرافي��ة والثقافي��ة، ولاحظ��وا أنَّ هن��اك لغة 
مشتركة تفرضها العلاقات الاجتماعية، ويتجلى 
ذلك في كتب بع��ض علماءِ اللغة منهم ابن جني، 
وكتب النحاة من نحو كتاب سيبويه )ت180هـ(، 
ال��ذي أومأ إل��ى الوجهة الاجتماعي��ة في صياغة 
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النح��و، كما ظهر هذا الأمر في كتب الأدب أمثال 
كتاب الجاحظ )ت255هــ( وابن خلدون )808ه( 
ف��ي مقدمته، وقد انطلق ه��ؤلاء كلهم من الإيمان 
واليقي��ن بوج��ود باع��ثٍ اجتماعي يح��رك اللغة 

ويوضفها”)22(. 

 وتكم��ن أهمي��ة دراس��ة اللغة في س��ياقها 
الظواه��رِ  عل��ى  الوق��وفِ  الاجتماعي«ف��ي 
الاجتماعي��ة؛ لمعرف��ة كيفي��ة تفاع��ل اللغة مع 
محيطها، وأثر العوام��ل الخارجية والمتغيرات 
الاجتماعية في اس��تعمال اللغة، كما يس��هم هذا 
العلم في استقصاء ملامحِ مجتمع ما، والوقوف 
عل��ى مدى تبل��ور تقالي��دِه وأعرافِ��ه؛ لارتباط 
اللغ��ة المباش��ر بالمجتم��ع، والدور ال��ذي تقوم 
به ف��ي المجتمع، وهو الإفص��اح عن العلاقات 

الاجتماعية والثقافية للمجتمع)23(. 

 وم��ن هنا يمكن القول بوجود علاقة وطيدة 
بين اللغة والثقافة، ويرى في هذا السياق “كلود 
ليفي شتراوس” أنَّه “ يمكن بحث اللغة بوصفها 
نتيج��ة م��ن نتائج الثقاف��ة: اللغة المس��تعملة في 
مجتمع ما تعبر عن ثقافة الس��كان العامة، ولكن 
اللغ��ة بمعن��ى آخر قس��م من الثقاف��ة في نظر« 
تايلر” مجموعة معقدة تشتمل على مجموعة من 
الأدوات والأنظمة العامة والمعتقدات والعادات 
واللغ��ة بالطبع”)34(. وهذا بديهي ولاس��يما وأنَّ 
الإنسان يستطيع أنْ يكتسب الثقافة والتي تجعله 
يتأقل��م في المجتمع بفضل اللغ��ة فالأطفال مثلاً 
يمكنهم التواصل بعد مقدرتهم على النطق بفضل 
اللغة فقط ومنها يستطيعون اكتساب الأعراف، 
التقاليد وكذا الدين وغيرها من مكونات المجتمع 
والتي يس��عى الأفراد إل��ى توريثها إلى الأجيال 
الصاعدة، وكما أنَّ اللغة تس��مح للفرد بالانفتاح 
عل��ى الآخر وعلى الثقاف��ات الأخرى فلا مجال 

للتع��ارف والتواصل إلاَّ باللغة فه��ي التي تنقل 
معرفة الأنا إلى الآخر. 

 ويرى “محمود ال��ذوادي” أنَّ اللغة هي أمْ 
بقي��ة عناصر الرم��وز الثقافية مث��ل: المعرفة/ 
العل��م، والفك��ر، والدي��ن، والقان��ون، والقي��م، 
والأعراف الثقافية؛ لأنَّ اللغة البشرية المنطوقة 
ف��ي الأقل تكون وحدها المؤهِلة لبروز منظومة 
الرم��وز الثقافي��ة، وهذا يعن��ي أنَّ اللغ��ة معلم 
مركزي في هوية الإنس��ان بوصف��ه كائناً فريداً 
بي��ن الكائنات الأخرى ومن ث��م فاللغة هي التي 

تحدد هوية الإنسان)25(.

 وكم��ا أنَّ اللغ��ة تتأث��ر بالمجتم��ع فتعك��س 
أعراف��ه وعاداته وتقاليده، وما يتصل به فتفصح 
ع��ن مكونات��ه وملامح��ه التي تمي��زه من غيره 
م��ن المجتمعات؛ ف��إنَّ المجتمع يؤث��ر في اللغة 
فيفصح عن خصوصيته وما يميزه من غيره من 
المجتمعات من قيم وعادات وتقاليد في اللغة على 

أساس أنَّ اللغة هي وعاء الفكر ومخزونه)26(.

بعض مقولات العلماء في 
اجتماعية اللغة:

 كما أشرنا سابقاً إلى العلاقة القوية بين اللغة 
والمجتمع والت��ي تعُدّ بحق علاقة تلاحم وتفاعل 
دائ��م، يحتّ��م مراع��اة الس��ياق الاجتماع��ي عند 
اس��تعمال اللغة، وضرورة الاحتكام الى شروط 
النظام الاجتماعي عند الممارس��ة اللغوية. ومن 
أش��هرِ العلماء الذين أس��هموا في إرساءِ النظرة 
الاجتماعية للغ��ة، ابن خلدون، وابن جني، ودي 
سوس��ير، ومبيه، وس��ابير، وفندريس، وفيرث، 
وهاليداي، ومالينوفس��كي، ويسبرسن، وفلمور، 
وجاردنر وغيرهم، وقد ح��رص هؤلاء العلماء 
في دراستهم للغة، على إبراز وجودِ عقلٍ جمعي 
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ينتج عن��ه هذا النوع من الظواه��ر الاجتماعية، 
وأنَّ اللغ��ة هي نتاج هذا العق��ل، وإنَّ هذا النتاج 

الجمعي للغة جعلَ اللغة في حالةِ تأثرٍ وتأثيرٍ.

 فه��ذا ابن خلدون ي��رى أنَّ اللغة هي إحدى 
أهم ركائز المجتمع، والبعد الاجتماعي في رأي 
اب��ن خلدون للظاه��رة اللغوي��ة بوصفها ظاهرة 
اجتماعي��ة بيَّن وظاهر في جوان��ب متعددة منها 
ما يتض��ح في قوله “... ثمَّ اس��تمر ذلك الفس��اد 
بملامسة العجم ومخالطتهم حتى تأدى الفساد إلى 
موضوعات الألفاظ” بمعنى أنَّ المجتمع العربي 
غي��ر المجتم��ع الأعجم��ي، وخ��روج اللغة عن 
قومها وأهلها يؤدي إلى فسادها، وهنا تظهر قوة 
اب��ن خلدون في تحليل الظاه��رة اللغوية بمحاذاة 
الظاهرة الاجتماعية، إذ يرى أنَّ الظاهرة اللغوية 
خاضع��ة لتغيرات الوس��ط الاجتماع��ي بعاداته 
وتقالي��ده. فأب��ن خل��دون على الرغم م��ن ابتعاد 
عصره وحداث��ة علم الاجتماع اللغ��وي؛ إلاَّ أنَّه 
اس��تطاع أنْ يدرك ما للمجتمع واللغة من علاقة 
وطيدة على نحو ما عبرّ عنه فندريس قائلاً: “... 
في أحضان المجتم��ع تكونت اللغة ووجدت يوم 
أح��س الن��اس بالحاجة إلى التفاهم فيم��ا بينهم... 
فاللغة وه��ي الواقع الاجتماع��ي بمعناه الأوفى، 
تنتج من الاحت��كاك الاجتماعي وصارت واحدة 
من أقوى العرى التي تربط الجماعات، وقد دانت 

بنشوئها إلى وجود احتشاد اجتماعي...”)27(.

 وبالعودة إلى تعريف ابن جني للغة على أنَّها 
»أص��وات يعُبر بها كل قوم عن أغراضهم«، في 
هذا التعريف نجده يجاري النظرة القائلة بأنَّ اللغة 
هي انعكاس للفكر ووسيلة للتعبير عنه، والأفكار 
هنا أفكار المجتمع العرب��ي باللغة العربية، وهذا 
التعريف يعُدّ من أدق التعاريف للغة ويتفق جوهره 
م��ع تعري��ف المحدثين للغ��ة بحيث نج��ده يؤكد 

الجانب الصوتي للرموز اللغوية ويوضح وظيفتها 
الاجتماعية في مجتمع معين)28(. 

 كم��ا أش��ار فردينان��د دي سوس��ير مؤكداً 
الجانبَ الاجتماعي ف��ي اللغة بقوله: » إنَّ اللغة 
نت��اج المجتمعِ للملكة الكلامي��ة وتجميع للتقاليد 
الضرورية التي أقرها المجتمع لتس��مح للأفراد 
بتدري��ب ملكاتهم)29(. أي أنّ اللغ��ة ملكة فردية 
تحت��اج إلى هي��كل اجتماع��ي لكي تظه��ر فيه 
وتتطور عبره ومن خلال��ه، بمعنى أنَّ الانجاز 
الف��ردي لل��كلام عملية غي��ر قابلة للفه��م، إذْ لمْ 
نتوصل إلى أنَّ الأفراد يملكون نظاماً عاماً بينهم 
والذي يشكل رابطاً لهم، والمتكون من أصوات 
متوالية »رم��وز« في علاقتها الدائمة بمعانيها. 
وق��د اس��تدل »دي سوس��ير« عل��ى اجتماعية 
اللغ��ة انطلاقاً من بحثه في مس��ألة نش��أة اللغة، 
حي��ث أدرك أنَّها جاءت نتيج��ة اتفاق وتواضع 
واصطلاح ت��مَّ بين جماعات بش��رية فيقول: » 
... وهي »اللغة« الجانب الاجتماعي من الكلام 
الخ��ارج عن نطاق الفرد الواحد غير قادر على 
أنْ يخلقه��ا أو عل��ى أنْ يحورها، وهي لا توجد 
إلاَّ بمقتض��ى ن��وع من التعاقد يت��م بين أعضاء 

المجموعة البشرية الواحدة«)30(. 

 ومن أش��هر الآخذي��ن باجتماعية اللغة العالم 
اللغوي “يسبرس��ن”، الذي يرى أنَّ اللغة وظيفةٌ 
اجتماعي��ة في أساس��ها، وف��ي ذلك يق��ول: “ إنَّ 
استعمال اللغة للتعبير عن الأفكارِ ونقلها إنَّما ينطبق 
على رجالِ الفكرِ والفلاسفة وأمثالهم في اللحظات 
التي يكونون فيها مشغولين بأعمالهم العلمية التي 
ا الغالبية العظمى من  تحتاج إلى تفكيرٍ دقي��ق، أمَّ
الناس فليس��ت وظيفة اللغة الأساسية التعبير عن 
الأفكار أو نقلها، وإنَّما هي طريقٌ من طرق الحياة 

بوساطتها يدير الناس شؤونهم وأعمالهم”)31(.
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 وم��ن جهته أك��د العالم اللغ��وي “جاردنر” 
العنص��رِ الاجتماعي في اللغة، بقول��ه: “ إنَّ من 
العبث أنْ نقولَ إنَّ هدف اللغة هو التعبير عن الفكر؛ 
بلْ إنَّ وظيفتها تتجاوز التفكير المجرد، والتعبير 
ا يعتمل في أقطار النفس، ويرى أنَّ اللغة تمنح  عمَّ
ش��عوراً بالانتماء إلى مجتمع معين، وتعين الفرد 
عل��ى التواف��ق الاجتماعي والتكيف النفس��ي مع 
الجماعة والمجتمع، وهي جسرنا لإقامة العلاقات 
الاجتماعية وتطويرها. وقد أطلق الأنثربولوجي 
“مالينوفسكي” على هذه الوظيفة “التواصل الودي 
بين الن��اس” Phatic Commuruon«)32(؛ بلْ 
وصف اللغة بالمرآة الصادقة التي تعكس صورة 
واضحة لِما عليه أف��راد المجتمع من ثقافة ونظم 

وعادات وتقاليد واتجاهات)33(.

ا “س��تالين” فيرى أنَّ اللغة: »هي إحدى   أمَّ
الوقائعِ الاجتماعية الفاعلة والمؤثرة في س��ياق 
الوجود الاجتماعي وديمومت��ه كلها، فهي تبقى 
ببقائه وت��زول بزواله، وليس ثمة إمكان لوجود 
أي لغة خ��ارج نطاق المجتم��ع، ولا يمكن فهم 

اللغة وقوانينها خارج نطاق المجتمع)34(.

 واللغة في أي مجتمع لا توجد من أجل نفسها، 
وإنَّما هي نشاط اجتماعي يخدم ما يسميه »سابير« 
»بالتش��ارك الاجتماعي« فه��ي التي تفصح عن 
العلاق��ات الش��خصية والقيم الثقافية كم��ا مرّ بنا 
سابقاً، لذلك فإنَّ أيّ تغيرّ في المجتمع لابدَّ من أنْ 
يتبعه تغيرّ في اللغة التي يتكلم بها حتى يمكن للغة 
حينئذٍ القيام بوظيفتها الأساس��ية بوصفها ظاهرة 
اجتماعية، ولا من��اص للدارس من فهم اللغة من 
المجتم��ع، ومن فهم المجتمع من اللغة. فلا تفكير 
ولا لغة من دون المجتمع؛ ووجودها بوجوده ولنْ 
تكون اللغة من دون المجتمع، وهنا يقول سابير: » 
لو أننا ألغينا المجتمع، وأبقينا الإنسان وحيداً، في 

أحضان هذه الطبيعة؛ فإنَّه سيمش��ي لا محالة عند 
بلوغه السن المناسبة لذلك، على فرض أنّ الحياة 
ب�ال مجتمع ممكنة، ولكنه ل��نْ يتكلم، أي لنْ يتعلم 
كيف يوصل ما يدور في نفسه إلى العالم الخارجي، 
طبقاً للنظ��ام التقليدي المصطل��ح عليه كذلك في 

المجتمعات كلها، والذي يسمى الكلام”ِ)35(. 

والظواه��ر  اجتماعي��ة،  ظاه��رة  فاللغ��ة   
الاجتماعية والتي يدرس��ها علم الاجتماع تمتاز 

بخصائص متعددة منها:

1- أنَّه��ا تتمث��ل في نظم عامة يش��ترك في 
إتباعه��ا أف��راد مجتمع م��ا، ويتخذونها أساس��اً 

لتنظيم حياتهم الجمعية.

2- أنَّه��ا ليس��ت من صن��ع الأف��راد، وإنَّما 
تخلقها طبيعة الاجتماع وتنبعث من تلقاء نفسها 
ع��ن حياة الجماعات، ويق��ول العلماء أنَّها نتاج 

العقل الجمعي.

3- أنَّ خ��روج الفرد عن نظام منه يلقى من 
المجتمع مقاومة تأخذه بعقاب مادي أو أدبي)36(. 

 وإذا نظرن��ا إلى اللغة نج��د أنَّ تلك الخواص 
الثلاث��ة تتواف��ر فيها على أكمل م��ا يكون، فاللغة 
نظام عام يشترك فيه أفراد المجتمع جميعهم، حتى 
يمكنهم الاتص��ال والتعاون والتفاهم مع بعضهم، 
كما أنَّ وجودهم في مجتمع واحد والحياة الجمعية 
الت��ي يعيش��ونها اقتضت وجود لغ��ة للتفاهم بها، 
وم��ن ثمَّ ه��ي نتاج عقلية من يتكلم به��ا، أيْ نتاج 
العقل الجمعي، كما أنَّ الفرد يتبع لغته في تطورها 
وتغيرها دائماً، وهو يستعملها في مجتمعه بوصفها 
وسيلة أساسية للاتصال بمن حوله؛ لذلك إذا حاول 
الخروج عن ألفاظها ومرادفاتها المألوفة تعرّض 
للسخرية وللعقاب س��واء كان أدبياً أمْ مادياً ولكنه 

في الغالب يكون عقاباً أدبياً.
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 وعلى الرغم من أنَّ اللغة ظاهرة اجتماعية؛ 
إلاَّ أنَّ بعض اللغويين أنكر هذا الارتباط بين اللغة 
والمجتمع، وهذا البعض يرى أنْ تدرس اللغة في 
واقعه��ا الذهني، ومن ه��ؤلاء اللغويين »هيرمان 
ب��ول« H. paul الذي يرى “ أنَّ اللغة الجماعية 
ليس��ت إلاَّ خليطاً من الكلام الفردي الذي لا يؤخذ 
به، واللسان هو مسار خاص يتطور عند كل فرد، 
ومن هنا ليست هناك فائدة من دراسة اللغة والتغير 
اللغوي اجتماعيا؛ً لأنَّ التغير يتطور بشكل مستقل 
ومختلف باخت�الف الأفراد. ويخلص من ذلك أنَّ 
ا وظيفة  الفرد يمكن أنْ يمثل الجماع��ة...”)37(. أمَّ
اللغة الأصلية بحسب رأيه تتلخص في أنَّها وسيلة 

لتوصيل شيء من الأشياء)38(. 
 Naom )1928( »كم��ا أنَّ »تشومس��كي 
Chomsky أهم��ل الجان��ب الاجتماع��ي ف��ي 
نظريت��ه اللغوي��ة وافترض وجود س��امع غير 

متأثر بالتنوعات الكلامية في المجتمع)39(.
 فضلاً على  رأي »هيرمان بول وتشومسكي«؛ 
ينض��م إلى مذه��ب )لا اجتماعية اللغ��ة( نفر من 
اللغويين، نحو »سويت« Sweet ومدرسة براغ، 
و”تروبتسكوي” TroubetzkoyK و”مارتينيه” 
MarttinetK ، وعالم اللغة الأمريكي “بلومفيلد” 
Bioomfield، ال��ذي أقام نظريته في اللغة على 
المثي��ر والاس��تجابة الكامنيَْ��ن في الف��رد وليس 

الجماعة اللغوية)40(.
 وع��ود على بدء ف��إنَّ المقولات كلها والتي 
ن��ادى بها العلماء حول اجتماعي��ة اللغة، أكدت 
الراب��ط الوثي��ق بي��ن اللغ��ة والمجتم��ع، وأنَّ 
اللغ��ة لا يمكن أنْ تكون خ��ارج نطاق المجتمع 
وس��ياقه. وأنَّها ليست بناءً مجرداً من المؤثرات 
الخارجية، وأنَّ اللغة ما هي إلاَّ نتيجة للاتصال 
والاحتكاك الاجتماع��ي، وأنَّها مدينة في نموها 

وتطورها إلى وجودها في مجتمع)41(.

وظائف اللغة:
لا  أو  اللغ��ة  اجتماعي��ة  ع��ن  الحدي��ث   
اجتماعيته��ا يدفعن��ا إلى الحديث ع��ن وظائف 
اللغ��ة، وبيان موقعها في المجتم��ع. ولنبدأ أولاً 
بوظائف اللغة ف��ي ضوء مقولات اللااجتماعية 
اللغوية حيث تتحدد وظيفة اللغة بالاتصال ونقل 
الأفكار فقط؛ فنظرية علاقة اللغة بالفكر وجدت 
اهتماماً كبيراً من الباحثين اللسانيين والسلوكيين 
والفلاس��فة والأطباء النفس��يين نظراً للتطبيقات 
العملي��ة التي أثبتتها بع��ض الأبحاث الجادة في 
مجال اللغ��ة وعلاقتها بالفكر أو تحديداً علاقتها 
بتش��كيل الفكر, تش��ير إلى أنَّ اللغة بما تحتوي 
م��ن مفردات وم��ن نماذج ورموز ليس��ت فقط 
تس��هل عملية توجي��ه التفكير؛ ب��لْ وتتحكم في 
طريقة التفكير وهي وس��يلة ت��داول الفكر ونقله 
عبر الأجيال ع��ن طريق الكتابة، وإنَّه من غير 
الممك��ن أنْ يعبرّ المرء عن فك��ره المجرد بأي 
ش��كل آخر أو بغير طريق الكلمات، وعلى هذا 
فإنَّ علاق��ة اللغة والفكر علاق��ة عضوية متينة 
)42(، وباستعراض بعض كتابات مشاهير علماء 

اللغ��ة وأقوالهم نجد ربطه��م الواضح بين اللغة 
وأثرها في المنتج الفكري)43(. 

 يق��ول “ميش��ال مارلو” في بح��ثٍ عن أثر 
اللغ��ة ف��ي الفك��ر )2004( أنَّ��ه ل��مْ يعثر على 
مخطوطة كتابية تش��ير إل��ى أنَّ “أفلاطون” قد 
ناقش بالتفصيل أثر اللغة في الفكر؛ لكنَّ القارئ 
يس��تطيع أنْ ي��درك من خ�الل قراءة نقاش��ات 
“أفلاط��ون” وكتابات��ه انَّ��ه كان يعط��ي أهمية 
كبيرة للكلمة وأنَّ الكلمة كانت محل قلقه الرئيس 
ولذلك كان يهمه أنْ يتحقق من علاقتها بالحقائق 
والواق��ع, وكان كثيراً ما يصور كيف أنَّ الناس 
تمشي تائهة في تفكيرها عندما يستعملون كلمات 
من دون تحليل مناسب للأفكار التي يفترض أنْ 
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”أفلاطون” كما يعتقد  يعبّروا عنها؛ ولذلك فـــــ ـ
“ميشال” أنَّه في حواراته كان يصف “سقراط” 
بالمفك��ر الذي يتحدى طلابه باس��تمرار لجعلهم 

يحللون الكلمات بدلاً من فهمها المألوف)44(.

��ا »ل��ي وورف« صاحب فك��رة »مبدأ   أمَّ
النس��بية اللغوية« التي أث��ارت كثيراً من الجدلِ 
في الأوس��اطِ العلمي��ة, فيعتق��د أنَّ خلفية النظام 
اللغوي لأي لغة ليس مجرد وسيلة لإعادة إنتاج 
الأف��كار، ولكنَّ الصحي��ح أنَّه هو الذي يش��كل 
الأف��كار والمنهج الموجه لنش��اط الفرد الذهني 
وكل ما يتعل��ق بتحليل الانطباعات وعن توليفة 
مخزونه الذهني, وأنَّ صياغة الأفكار العقلانية 
وبناءُها لا تعُدّ إجراءات مس��تقلة؛ بلْ هي جزء 
م��ن القواع��د. ويضي��ف, »ولأنَّ اللغ��ة بفضل 
تمايز رموزه��ا وتركيباتها الصرفية والصوتية 
ف��إنَّ الثقافة الس��ائدة لأي مجتمع ه��ي انعكاس 
مباش��ر للخصائص التي تتمتع وتتميز بها لغته. 
وقد أثار جدلاً كبيراً في قوله أنَّ لغة الاس��كيمو 
تحتوي على )400( اس��مٍ للثلج ول��مْ يثبت إلى 
الآن حقيق��ة زعمه هذا غير أنَّ المؤكد أنَّ هناك 
لغات تحتوي على أس��ماء كثيرة لبعض الأشياء 
الت��ي تجد اهتماماً ش��عبياً وتاريخي��اً مثل: الإبل 
في لغتنا العربية وكثير من الأس��ماء والصفات 
لمختل��ف الأش��ياء, وه��و يعتق��د أنَّ وف��رة تلك 
المفردات تعطي مؤشراً موضوعياً لتأثير اللغة 
واستحواذها على طريقة التفكير .. فمثلاً قد نجد 
أنَّ لغة معينة قد تس��هل تمرير بعض المفردات 
أو التش��بيهات المحف��زة على الإب��داع والتأمل 
بينما تخفق لغة أخرى في انجاز تواصل فكري 
ايجاب��ي. وبن��اء عليه ف��إنَّ التص��ور المنطقي 
لهيمنة جانب معين ف��ي ثقافة معينة قد يكون له 

ما يسوغه لغوياً«)45(. 

 ولا يزال بع��ض المحدثين من علماء اللغة 
ينظرون إلى اللغة ه��ذه النظرة على الرغم من 
استعانتهم بعلم الاجتماع في دراسة اللغة، حيث 
تتلخص نظرتهم عل��ى اختلافها في أنَّ الوظيفة 
الأساس��ية للغة هي أنَّها وسيلة من » الاتصال« 
أو »التوصي��ل« أو » النق��ل«، أو » التعبي��ر« 
ع��ن طري��ق »الأص��وات الكلامي��ة«، وأنَّ ما 
»توص��ل« اللغة، أو »تنقل��ه« أو »تعبر عنه« 
هو الأفكار والمعاني، والانفعالات، والرغبات، 

وغير ذلك، أو » الفكر« بوجه عام)46(.

��ا وظائف اللغة في ضوء مقولات علماء   أمَّ
اللغ��ة الت��ي تؤك��د اجتماعيتها وتبيّ��ن بجلاء أنَّ 
الوظيف��ة الأساس��ية للغة ليس��ت كونه��ا ضرباً 
م��ن ايصال الأفكار فقط وفي هذا الس��ياق يذكر 

)محمود السعران( وظائف الكلام الآتية)47(:

1- » المنولوج« »حديث الإنسان مع نفسه« 
أو ال��كلام الانف��رادي مثل: الق��راءة الانفرادية 
بص��وت ع��الٍ، وتدوي��ن الملحوظ��ات التي لا 
يري��د الكاتب بها إلاَّ نفس��ه. مثال ذلك إنَّ المرأة 
المصرية عندما تخلو إلى نفس��ها- س��واء أتقوم 
بعمل يدوي كانت أمْ لا- وتنشد الأشعار الحزينة 
باكي��ة مَن فقدته��م من الأحب��اب؛ لا ترمي إلى 
»نقل« إحساس��ات أو أفكار؛ بلْ تس��تعمل اللغة 
بقص��د التنفيس والتفريج ع��ن آلامها وأحزانها. 
وهن��ا لا يت��م التواصل لأنَّه لا يوجد س��امع؛ بلْ 
متكلم فقط ولا يمكن تحقق المتكلم والس��امع في 

شخص واحد كما يرى ذلك »سابير«.

2- اس��تعمال اللغ��ة ف��ي الس��لوك الجماعي 
مثل: اس��تماع المصلين إل��ى الآذان في الصلاة 
وإلى آيات مرتلة من القرآن الكريم، وإلى خطبة 
الخطي��ب ودعائه، والكلام الذي يقال في الصلاة 
من نية وتكبير وتلاوة الفاتحة وآيات من كتاب الله 
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تعالى وتس��بيح وتشهد وتسليم، وكذلك الحركات 
المرتبط��ة بها من ركوع وس��جود؛ ذلك كله هو 
أبع��د من أنْ يك��ون نقلاً للأف��كار أو التعبير عن 
أحاسيس ومش��اعر لايصالها أو لإفهام مخاطب 
ما، فالمصلون حينما يس��لكون هذا الس��لوك إنَّما 
تتجه به قلوبهم وألس��نتهم وأجسامهم إلى الخالق 
ولا يتوقعون من الخال��ق عز وجل أنْ يرد على 
كلامهم أو أنْ يتصل الحوار بينهم وبينه، فالأمر 
لا يع��دو كونه نوع��اً من المناج��اة، والمناجاة لا 

يصدق عليها أنَّ غرضها الايصال.

المخاطب��ات  ف��ي  اللغ��ة  اس��تعمال   -3
الاجتماعية التي لا تستهدف غاية مثل: التحيات 
ولغ��ة التأدب والكلام عن ح��الات ظاهرة الجو 
وغيره��ا، ه��ي ح��الات لا يت��م فيه��ا التواصل 
لغياب ش��روط العملي��ة التواصلي��ة؛ فالغرض 
الأساس من لغة التحيات أنَّها تسلك المتخاطبين 
في علاق��ة اجتماعية: أنَّها واج��ب اجتماعي لا 
مفر من أدائه، وإنَّ الاس��تهانة به أو التفريط به 
يك��ون مدعاة لخلق الع��داوة والبغضاء. وكذاك 
الحال مع لغ��ة التأدب في الجماع��ات الكلامية 
مثل: ش��كراً، وعفواً، وآس��ف، والسلام عليكم، 
وم��ن فضل��ك وغيره��ا ، فهي لا تع��دو كونها 
مظهراً م��ن مظاهر الته��ذب والتمدن والتجمل 
وت��دل على خُلق المتكلم وش��خصيته، أو تكون 
أش��ارة تدل على الطبقة الاجتماعية التي ينتمي 
��ا الحديث عن الجو فهو الآخر  إليها المتكلم، أمَّ
لا ينق��ل أف��كاراً أو يحمل أخب��اراً، فالأوصاف 
التي يلفظها لس��انا المتخاطبيَْن بادية محسوسة، 
والأمث��ال التي ق��د يوردانها عن أث��ر الجو في 
الأجس��ام والنفوس والنبات والحيوان محفوظة 
وموروث��ة، وإنَّ الغاية من ه��ذه الأحاديث هي 
التآل��ف والتعاطف والتنفي��س وإمضاء الوقت، 
وانتظ��ار موضوع جديد يتط��رق إليه الحديث، 

وأحيان��اً ينقطع الحديث ولا ش��يء إلاَّ الجو وقد 
آنس المتخاطبان كلاهما متعة الكلام والسماع.

4- وم��ن الوظائف الت��ي تؤديها اللغة ما لا 
ش��أنَ له إطلاق��اً بنقل الاف��كار أو التعبير عنها، 
أنَّها كثي��راً ما تتخذ بين الكب��ار والصغار على 
حدٍ سواء، وس��يلة إلى اللعب بالأصوات، وإلى 
التل��ذذ والانتش��اء والس��رور، فنحن كثي��راً ما 
ن��ردد أصواتاً أو كلمات غي��ر قاصدين منها إلاَّ 
المتعة بأصواتنا والانتش��اء بلغتن��ا من دون أنْ 
يكون لدينا ما هو جدير بالسماع.، فاللغة بحسب 
تعبير” مدام دي س��تايل” آلة يحب الإنس��ان أنْ 

يلعب بها.

5- من استعمالات اللغة في غير نقل الافكار 
اس��تعمالها لإخفاء أفكار المتكلم، وه��ذا كثيراً ما 
يح��دث في لغة التحي��ات ولغة الت��أدب، ويتضح 
هذا الاس��تعمال بأوضح صورة في لغة السياسة. 
وأحياناً في لغة اللصوص والخارجين عن القانون 

بصفة عامة، وفيما يسمى “الكلام الحرام”.

 وهكذا نرى أنَّ الآراء التي تقصر وظيفة اللغة 
على نقل الفكر أو التعبير عنه لا يمكنها أنْ تحلل 
أش��كال السلوك الكلامي جميعها، وأصح منها أنْ 

ننظر إلى اللغة على أنَّها وظيفة اجتماعية.

 وهن��اك م��ن اهت��م بدراس��ة وظائ��ف اللغة 
وتصنيفها بصورة عامة؛ نظراً إلى الأعداد الكبيرة 
جداً من الأغراض أو الوظائف التي تستعمل اللغة 
للوفاء بها. وربما كان أفضل محاولات التصنيف 
هذه ما قام به عالم اللغة البريطاني”هاليداي” الذي 
جمع أغراض اللغة ووظائفها تحت سبعة أصناف 

وهي على النحو الآتي)48(: 

1- الوظيفة اللغوية التي تعمل على التعامل 
م��ع البيئة لإحداث ظ��رف أو وضع معين مثل: 
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الأوامر، وعبارات الرج��اء، وأحكام المحاكم، 
وعبارات الزواج والطلاق وما شابه ذلك.

2- الوظيف��ة اللغوية التي تعم��ل على تنظيم 
الأح��داث وتنظي��م اللق��اءات بين الأف��راد، مثل: 
عبارات الموافقة أو الرفض أو الحوار أو المناقشة 

أو عبارات القوانين والأنظمة وما إليها.

3- الوظيفة اللغوي��ة التي تضمن المحافظة 
عل��ى العلاقات الاجتماعية الاعتيادية بين أفراد 
مجتم��ع معيّ��ن، أو الأش��كال الرس��مية وغي��ر 
الرس��مية م��ن اللغة، وأن��واع التحية المناس��بة 
لكل فئ��ة من فئات المجتم��ع وأعماره، ومجرد 
تبادل الكلام المناسب في مناسبات مختلفة مثل: 
الحفلات الرسمية أو العامة أو الشخصية وغير 

ذلك.

4- الوظيفة الإعلامي��ة أو الإخبارية، حين 
تس��تعمل اللغة في الإخبار عن حقائق أو أحداث 
معينّ��ة أو ع��ن نوع من المعرفة، أو في ش��رح 
أمر معينّ، أو تقدي��م تقرير عن موضوع معينّ 
مثل: التقارير والنشرات الإخبارية والمعلومات 
العلمي��ة المختلف��ة، والمعلوم��ات العام��ة التي 
يتناقلها الأفراد في أحاديثهم اليومية، أو تنشرها 
الصح��ف والإذاعات، أو تتناقلها النش��رات أو 

المجلات العلمية العامة وما إلى ذلك.

5- وظيف��ة اللغة الت��ي تعبرّ عن الانفعالات 
الشخصية من س��رور وسعادة وحزن وغضب 
واس��تياء واشمئزاز وفرح وحب وكره، ومئات 

المشاعر التي تعتمل في صدر الإنسان.

6- وظيفة اس��تعمال اللغة ف��ي التعبير عن 
أمور خيالية، أي من خلق العقل الإنس��اني مثل: 
القص��ص والروايات والش��عر على المس��توى 
الراق��ي، ومج��رد ق��ول الن��كات، والأحاج��ي 

والفوازير، والكلام بقصد التسلية على المستوى 
الاعتيادي.

7- وظيفة التربية والتعليم، سواء رسمية في 
المدارس والكليات كانت أمْ اعتيادية على ألس��نة 
الأطفال الذين يسألون آلاف الأسئلة للوصول إلى 

معلومات عن العالم الذي يعيشون فيه.

العلم��اء  م��ن  واح��د  غي��ر  ق��ام  وق��د   
بتصنيف��ات أخ��رى تختلف كثي��راً أو قليلاً عن 
تصنيف«هالي��داي« لم نتعرض له��ا هنا؛ لأننّا 
لس��نا بصدد دراس��ة ه��ذا الاتج��اه الع��ام بقدر 
الإشارة إليه كي نعطي صورة واضحة للقارئ 

الكريم عن وظائف اللغة.

 وبص��ورة عامة يمكن تصني��ف الوظائف 
الاجتماعية للغة إلى ثلاثة مستويات:

 المس���توى الثقافي: تنق��ل اللغ��ة التراث 
الثقافيّ وتؤكده بين الأجيال، لأنّ القيم والمعايير 
الاجتماعية تنتقل في كلمات لغوية تضفي عليها 
اللغة دلالات رمزية معينة في مواقف اجتماعية 
مختلفة، فيتحدد بها س��لوك الأفراد، واستجابتهم 
لتل��ك المواق��ف، فالمصطلحات مث��ل: )العيب، 
والحس��ن،  والص��دق،  والح��رام،  والح�الل، 
والقبي��ح( كلم��ات ذات مغ��زى اجتماعي يوجه 

سلوك الأفراد.

المس���توى الاجتماعي: ويتمثّ��ل في كون 
اللغة وسيلة أساسية لعملية التفاعل الاجتماعي، 
والنم��و الفك��ري، ولا يتوافرّ الفك��ر والمعرفة 
ب��دون تفاعل، كم��ا أنّ المعرف��ة لا توجد بدون 
اللغة التي تحمل في رموز عرفية اصطلاحية، 
تمكّ��ن من التعامل بها واس��تغلالها في التنش��ئة 

التربوية، والاجتماعية، والثقافية، والخلقية.
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المستوى الشخصي: تتش��كّل وظيف��ة اللغة 
فيم��ا تؤديه للفرد من وظائف منذ ولادته وحتى 
ممات��ه، فبه��ا يكتس��ب الطفل معان��ي عناصر 
الوج��ود، ويفهم قيم المجتمع وموروثاته الثقافية 
والاجتماعية، ويس��اعده الاتص��ال اللغوي في 
اكتس��اب المعلومات، والأفكار، والمعاني التي 
تمكّنه من فهم الآخرين، وفي اكتساب المهارات، 
والقدرات الضرورية لتنمية مدركاته المعرفية، 

ومكتسباته الثقافية والاجتماعية)49(. 

 وعلى هذا الأساس يمكن القول: إنَّ وظائف 
اللغة تجمع بين التعبير عن الأفكار وهنا يتجلى 
الجان��ب العقلي ال��ذي يتبناه القائل��ون بالوظيفة 
الفكرية للغة؛ ثمَّ إنَّها بعد ذلك- أي اللغة- ظاهرة 

اجتماعية وظيفتها التوصيل والتواصل. 

علاقة التنوع البنائي للمجتمع 
بالتنوع اللغوي

 لك��ون اللغ��ة ظاه��رة حياتي��ة اجتماعي��ة 
ص��ارت م��ن أكث��ر الظواه��ر التصاق��اً بحياة 
الأف��راد، تخضع لمقايي��س المجتمع، وأعرافه، 
وتقالي��ده، وثقافت��ه؛ ومن ثمَّ فه��ي الطريق الى 
كش��ف عادات المجتمع، وتقاليده، ومس��توياته 
الثقافي��ة، والمعرفي��ة، والحضاري��ة، بوصفها 
قطعة م��ن الحياة؛ بلْ إنَّها صانع��ة ومبدعة لها 
تنش��أ في المجتمع، وتسير معه وتتغذى بغذائه، 

وتنهض بنهوضه، وتركد بركوده.

 وإذا كان اللس��انيون المحدث��ون م��ن أمثال 
“فيرث” وغيره قد أكدوا على دور الس��ياق في 
تحدي��د المعنى، فإنَّهم اهتموا أيضاً بالاس��تعمال 
الفعلي للكلمة في إطار مجتمع بعينه أو مجموعة 
ثقافي��ة، أو ديني��ة، أو علمي��ة، أو مهنية بعينها، 
ويطلق )علي عبد الواحد وافي( اس��تعمال مثل 

هذا ما يس��مى باللهجات الاجتماعية فقد تتشعب 
أحياناً لغ��ة المحادثة في البلد الواحد أو المنطقة 
الواح��دة إلى لهج��ات مختلف��ة تبع��اً لاختلاف 
طبق��ات الن��اس وفئاته��م، وهك��ذا ف��إنَّ اللغات 
واللهج��ات المحلي��ة تتضمن تنوع��ات كلامية 
في بنيتها تع��ادل تباين التنوعات التي يتضمنها 
البناء الاجتماعي للمجتمع التي تشير إلى التعدد 
والاختلاف الموجود ف��ي المجتمع من النواحي 
الاقتصادي��ة والثقافية والاجتماعية والسياس��ية 

والطبقية وغيرها.

 وتبدو هذه النتيج��ة في صورتين: إحداهما 
تن��وع اللغة الواح��دة إلى لهج��ات محلية، تتكلم 
ب��كل لهجة منها منطقة خاص��ة من مناطق هذه 
اللغة، والأخرى تنوع اللغة الواحدة إلى لهجات 
اجتماعية، تتكلم بكل لهجة منها طبقة خاصة من 

طبقات السكان)50(.

 وقد عزا بعضهم هذا التنوع إلى)51(:

1- اختلاف البيئات الجغرافية:
 فالأرض التي يعيش عليها البش��ر مختلفة، 
فيه��ا الجبال والس��هول والودي��ان، والأراضي 
الزراعي��ة والقاحل��ة، ومت��ى اختلف��ت البيئ��ة 
الجغرافي��ة فإنَّ ذلك يؤدي إل��ى اختلاف اللغة، 
وتش��عبها إلى لهجات. ومثال ذل��ك إنَّ المتمعن 
في اللهجة العراقية يكش��ف من دون عناء كبير 
العلاقة الوطي��دة بين اللغة والبيئ��ة الجغرافية، 
ف�ال توجد لهجة واحدة لكل أبن��اء العراق وإنَّما 
هن��اك لهجات متعددة بتع��دد المواقع الجغرافية 
والظ��روف الطبيعية فتجع��ل اللهجة الموصلية 
تختلف عن اللهجة البصرية ولهجة أهالي مدينة 
بعقوبة تختلف عن لهجة أهالي مدينة العمارة... 
وهك��ذا. وه��ذه الاختلاف��ات وإنْ كان بالإمكان 
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إرجاعها إلى اختلاف��ات لهجات العرب القديمة 
إّال أنَّ كثيراً م��ن الظواهر اللغوية في اللهجات 
العراقية وليد البيئة الجديدة وهو صورة صادقة 
لاس��تجابة الإنس��ان لظروف البيئة المتغيرة في 
أراضي العراق الشاس��عة. وهذا الاتس��اع يفتح 
المجال واس��عاً لتنوع اللهجات وتباين أس��اليب 
الكلام ويظهر ذلك واضحاً حين ننظر إلى لهجات 
المناطق الغربية من الع��راق وخاصة محافظة 
الأنب��ار وم��ا جاورها نجد فيه��ا مظاهر البداوة 
المتمثلة بالصحراء الواس��عة والسماء الصافية 
ما يولد مقاطع صوتية ذات تركيب خاص يتبين 
أثر البيئة في تش��كيل مفرداته��ا نطقاً ومضموناً 
وشكلاً. وإذا ما انتقلنا إلى مناطق الجنوب نرى 
تأثير البيئة واضحاً في مفردات أبناء تلك البيئة 
حي��ث الأه��وار الممتدة إلى مس��احات واس��عة 
.وبالرغم من هذا التباي��ن والتنوع في اللهجات 
العراقية إلاَّ أنَّ هناك سمات عامة مشتركة تجمع 
بينها م��ا يدل على علاقة تق��ارب واتصال بين 
مختلف س��كان العراق وإنْ كانت هذه اللهجات 
قد تأثرت في الس��كان الأصليين لتلك المناطق، 
فقد س��كنت الع��راق أقوام من جنس��يات متعددة 
من الأش��وريين والبابليين والفرس والأتراك... 
وغيره��م ، إلاَّ أنَّ القبائ��ل العربي��ة التي رافقت 
الفتح الإس�المي للعراق كانت من الكثرة والقوة 
بحيث كانت الغلبة لها على ما سواها من اللغات 
القديمة، فقد كانت هذه القبائل تمثل حضارة فتية 
قوي��ة وثقافة أكث��ر حيوية مما وجدت��ه، بعد أنْ 
أصاب تل��ك اللغات الوهن والجمود وطرأ على 

ثقافتها القحط والجدب)52(.

2- تنوع الظروف الاجتماعية: 
 لا ري��ب م��ن أنَّ كل ق��وم له��م قوانينه��م 
وطرائقه��م الخاصة ف��ي معيش��تهم، وتفكيرهم 

س��واء في ذلك الش��عوب المختلفة أمْ في طبقات 
الش��عب الواحد، فكل ش��عب له ملامحه الثقافية 
وعاداته وتقاليده الاجتماعية الخاصة التي تميزّه 
من الش��عوب الأخرى، كذلك فالشعب الواحد قد 
توجد في��ه طبقات متعددة من صناعية وتجارية 
وثقافية وفلاحّية وغير ذلك، وبقدر ما يوجد من 
تلك المظاهر تتفرع لغات المجتمعات ولهجاتها.

3- الاتصال البشري وآثاره: 
 الإنس��ان ف��ي حاج��ة إل��ى مس��اعدة أخيه 
الإنس��ان، لذل��ك فقد يتص��ل بنو البش��ر لتبادل 
المنافع، كما أنَّ الإنسان قد يحتاج إلى الهجرة من 
وطنه الأصلي إلى مكان آخر بحثاً عن القوت أو 
لأسباب أخرى دينية أو سياسية، واتصالات مثل 
تل��ك تحتاج إلى معرفة ه��ؤلاء بلغات الآخرين 
حت��ى يمكنهم التفاهم وتوثيق الصلات معهم، أو 
إخضاع جماعة ما لس��يطرتهم، وهذا يؤدي إلى 
احتكاك اللغات ببعضها ونش��وب صراع بينها، 
ما يتس��بب في اختلاف اللغات ع��ن أصلها بما 

يفرقها إلى لهجات.

 ويتش���عب هذا التن���وع بدوره إلى قس���مين 
رئيسين:

أولاً- اللهجات المحلية: 
 ه��ي اللهجات التي تظهر ف��ي البلد الواحد 
باختلاف أقاليمه��ا وما يحيط بكل إقليم منها من 
ظروف وما تمتاز ب��ه من خصائص، وتختلف 
ه��ذه اللهج��ات عن بعضه��ا اختلاف��اً كبيراً في 
المساحة التي تش��غلها كل منها: فمنها ما يشغل 
مقاطعة كاملة ومنها ما تضيق منطقته فلا تشمل 
إلاَّ بض��ع قرى متقاربة، ومنها ما يكون وس��طاً 
بين هذا وذاك. وكثي��راً ما تختلف هذه المناطق 
اللغوي��ة في حدوده��ا عن المناط��ق المصطلح 



دراسات اجتماعية   ددعلا / 37  116

عليها التقس��يم الإداري والسياس��ي، فقد تقس��م 
الق��رى التي تتألف منها منطقة لغوية واحدة بين 
محافظتي��ن أو أكث��ر، وقد تجتمع ف��ي محافظة 
واح��دة أو مركز واحد عدد كبي��ر من المناطق 
اللغوي��ة)53(. وتق��وم ه��ذه اللهج��ات بالاحتفاظ 
بش��خصيتها ووجوده��ا أي تصب��ح ش��كلاً من 

أشكال التعريف بالجماعات اللغوية من خلال:

أ- محاربته��ا عوامل الإب��داع والتغيير في 
داخ��ل منطقتها وذلك من خ�الل العلاقات التي 
تربط بين ناطقيها في الإقليم أو المنطقة اللغوية 
والتي تق��ود إلى قوة الضمي��ر الجمعي ومن ثم 
تتأكد س��يطرة النظم الاجتماعي��ة، والذي يؤكد 
س��يطرتها على كل محاولة فردية للخروج عن 

نظامها اللغوي.

ب- قل��ة فرص احتكاكها بالأقاليم والمناطق 
اللغوي��ة المج��اورة، أي لديها نوع م��ن العزلة 
والاس��تقلال ولاسيما في البيئات الزراعية التي 
تقل فيها وس��ائل المواص�الت وتضعف حركة 
الأف��راد، حت��ى وأنْ حدث أنْ ت��زوج رجلٌ من 
نساء المناطق المجاورة أو احتك بعض الأفراد 
بالمناطق اللغوية المجاورة فإنَّ هؤلاء قلة وليس 
لهم تأثيرٌ واضحٌ في التغير اللغوي، بلْ كثيراً ما 
يحصل العكس فإنَّ هؤلاء الأفراد الذين يدخلون 
ويتعايش��ون مع أهل اللغة الخاص��ة بالإقليم أو 
المنطقة المحددة سرعان ما يميلون إلى محاكاة 
لس��ان المنطقة التي يقيمون فيها)54(. غير أنَّه قد 
تتاح أحياناً للهجة محلية فرص للاحتكاك الدائم 
مع لهجة أخرى حينها يحدث ما يسمى بالصراع 

اللغوي والذي ينتهي إلى إحدى نتيجتين: 

- ق��د لا يحدث أي تأثي��ر متبادل فيما بينهما 
وذل��ك إذا تس��اوى أه��ل المنطقتين ف��ي الثقافة 

والنفوذ والقوة.

- إذا كان هناك اختلاف بين أهل المنطقتين 
في المظاهر الس��ابقة فيحصل أحيان��اً أنْ تتأثر 
إحداها في الأخرى. وهذا التأثر قد يكون يسيراً 
يش��مل بعض المظاهر؛ وقد يكون عميقاً ينتهي 

بالقضاء على إحداهما)55(. 

يس��ميها  م��ا  المحلي��ة  اللهج��ات  وم��ن   
)فندريس( vendryes اللغ��ة الخاصة ويعني 
به��ا تلك اللغة الت��ي لا تس��تعملها إلاَّ جماعات 
م��ن الأفراد وجدوا في ظ��روف خاصة، مثال 
ذلك حالة( المحضِ��ر( مبلغ الأوامر القضائية( 
وحالة القاض��ي( فهذان الموظفان يس��تعملان 
ف��ي تحرير الأوام��ر لغة بعيدة ج��داً عن اللغة 
الجارية وهي اللغة القانونية، ومثال آخر وهي 
لغة الطقوس الدينية فكثيراً ما يس��تعمل المؤمن 

في خطابه لله لغة خاصة)56(. 

:Sosiolect ثانياً- اللهجات الاجتماعية
 ه��ي لهجة مش��تركة بين أناس متش��ابهين 
ف��ي مس��تواهم الاجتماعي، من نواح��ي العمر 
والتعليم والعم��ل والطبقات الاجتماعية والحالة 
الاقتصادي��ة... وم��ا إل��ى ذلك من المس��تويات 
المتعلق��ة بهوي��ة الناطقين بها الش��خصية. وقد 
تذهب بعض اللهجات الاجتماعية إلى الانحراف 
عن الأصل الذي تش��عبت منه حتى تكاد تصبح 
لغة مس��تثقلة غير مفهومة إلاَّ من المتكلمين بها 
أو أهله��ا. وفيما يأتي أهم ص��ور اللهجات ذات 

التنوعات الاجتماعية :

1- اللهجات الحِرفية: وه��ي اللهجات التي 
يتكلم بها فيما بينهم أهلُ الحرف المختلفة وتسمى 
أيضاً بـــــ��ـ )اللغات العامي��ة الخاصة(، وتتميز 
بتنوعها الذي لا يحَُد، وتغيرها الدائم تبعاً للظروف 
الاجتماعي��ة والأمكنة، ف��كل جماعة خاصة وكل 
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هي��أة من أرب��اب المهن له��ا عاميته��ا الخاصة، 
فهن��اك عامية طلب��ة المدارس وه��ي غير واحدة 
ف��ي المدارس كلها؛ ب��لْ وتختلف أحياناً باختلاف 
الصف��وف الدراس��ية، وهن��اك عامي��ة الثكن��ات 
الخاص��ة الت��ي تختل��ف باختلاف الأس��لحة؛ بلْ 
وباختلاف الثكنات أيضاً، وهناك عامية الخياّطات 
الخاصة وعامية الغسّالات وعامية عمال المناجم 
وعامي��ة البحارين)57(. ويرى )أولم��ان( بأنَّ لكلٍّ 
من ه��ذه المجموع��ات ثروتها اللفظي��ة الخاصة 
بها، وهي ث��روةٌ تعكس خصائص الموضوعاتِ 
والمناقش��ات التي يتناولها الأعض��اءُ فيما بينهم، 
وتسهل اتصالهم ببعضهم، ولكنَّها في الوقت نفسه 
تزيد في الهُوة الت��ي تفصلهُم عن غيرهم ممن لا 
ينتم��ون إليه��م، وه��ذا الاتجاه نفس��ه موجود في 
اللهجات الطبقية الخاصة مثل: لهجات اللصوص 
والس��راق- التي س��نتحدث عنها في الفقرة الثالثة 
التالية- ويقوي هذا الاتجاه في هذه اللهجات النزعة 
إلى خل��ق مصطلحات صادقة التعبي��ر، لا تخلو 
من عناصر الدعابة والفكاهة وكاشفة عن الروح 
البيئية الخاصة)58(. وبهذا فإنَّ ما يؤدي إلى نش��أة 
هذه اللهج��ات ما يوجد بين طبقات الناس وفئاتهم 
م��ن تباين في الثقافة والتربي��ة، وجوانب التفكير 
والوجدان، ومس��توى المعيش��ة والحياة الأسرية 
والبيئة الاجتماعية، والعادات والتقاليد، وما تزاوله 
كل طبق��ة من أعمال وتضطلع ب��ه من وظائف، 
والآثار العميقة التي تتركها كل وظيفة ومهنة في 
عقلية المش��تغلين بها، وحاجة أفراد كل طبقة إلى 
دقة التعبير وسرعته، وإنشاء مصطلحات خاصة 
بص��دد الأم��ور التي يكث��ر ورودها ف��ي حياتهم 
وتستأثر بقسط كبير من انتباههم، وما يلجأون إليه 
من اس��تعمال مفردات ف��ي غير ما وضعت له أو 
قصرها على بع��ض مدلولاتها للتعبير عن أمور 

تتصل بصناعتهم وأعمالهم .. وهلم جرا)59(.

2- الرطان���ة: رط��ن معناه��ا ف��ي اللغ��ة 
تكل��م بالأعجمي��ة أو تكل��م بلغته أو أت��ي بكلام 
غير مفه��وم)60(. والرطانة بحس��ب موس��وعة 
)ويكبيديا( أي لغة تنشأ بشكل تلقائي من اختلاط 
لغ��ات متع��ددة بوصفه��ا وس��يلة للتخاطب بين 
الناطقين بلغ��ات مختلفة كما هو الحال في كثير 
م��ن الدول العربي��ة. ولعلَّ حال��ة دول المغرب 
العرب��ي مثال صارخ على ه��ذه الرطانة حيث 
يتضح بش��كل جل��ي تأثي��ر اللغة الفرنس��ية في 
المجتم��ع حيث ترى الش��خص الجزائري مثلاً 
نص��ف كلام��ه– بل أكث��ره– بالفرنس��ية، حتى 
إنَّ بع��ض المناط��ق كأنَّ اللغ��ة الرس��مية فيها 
الفرنس��ية، وكأنَّه��ا قطع��ة من أورب��ا، ووصل 
الأمر به��م أنَّهم يتعجبون مم��ن يتكلم بالعربية، 
ويظن��ون أنَّ��ه من المش��رق العرب��ي. كذلك إذا 
دخل��ت إلى الإدارات والمؤسس��ات والجامعات 
تجد أكثر الأوراق والوثائق بالفرنسية، حتى أنك 
تحت��اج لمترجم لكي تفهم، وتج��د الطلبة يتقنون 
اللغة الفرنسية وبعض اللغات، ولا يتقنون اللغة 
العربي��ة ف��ي الإم�الء أو النط��ق الصحيح عند 
القراءة، فضلاً على الإعراب والشكل. والعجب 
أنَّ اللغ��ة الرس��مية ف��ي الجزائر ه��ي العربية. 
وف��ي تونس فإنَّ الس��لوكيات التونس��ية اللغوية 
تش��ير بوضوح الى أنَّ اللغة العربية ليست هي 
اللغ��ة الأولى نفس��ياً واس��تعمالاً اجتماعياً عند 
التونس��يين والتونس��يات ومؤسس��اتهم.  أغلبية 
وي��رى “محمود ال��ذوادي” أنَّ ذل��ك يعود إلى 
الازدواجية اللغوي��ة الثقافية المتحيزة إلى اللغة 
الفرنس��ية وثقافتها على حس��اب اللغ��ة العربية 
وثقافتها ف��ي عهديَْ الاس��تعمار والاس��تقلال، 
وهي ما أطلق علي��ه مفهوم الازدواجية اللغوية 
الأم��ارة، وي��رى ب��دون تغييرها لصال��ح اللغة 
العربية وثقافتها عند الش��عب التونسي لا يمكن 
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عدّ معرف��ة اللغة الفرنس��ية وثقافتها غنيمة كما 
يرى معظم التونس��يين والتونس��يات، ولعلَّ من 
أهم الآثار السلبية لهذا الحال حمل ثقافة الغرب 
وأفكاره بس��بب اس��تعمال لغته، وكث��رة التفرق 
والشقاق؛ بلْ وتقود إلى ما أسماه عالم الاجتماع 
الماليزي الش��هير )سيد حسين العطاس( بالعقل 
السجين The Captive Mind بين أهالي هذه 
الشعوب وهو العقل الذي ينقصه التأهل للابتكار 
والإبداع، واكتشاف التصورات والحلول البديلة 
للأش��ياء المطروحة، انطلاقاً من تراثه الفكري 

والعلمي والثقافي لهويته الحضارية)61(.

 ويرى )كمال بش��ر( أنَّه يمكن عدّ الرطانة 
شكلاً من أشكال العاميةّ، على أساس أنَّ كلتيهما 
ن��وع من الكلام خارج في عمومه عن أس��اليب 
اللغ��ة الأدبية أو الفصيحة وضوابطها وقوانينها 
المس��تقرة، وهي أي الرطانة مح��دودة الزمان 
والمكان وتتغير تبع��اً لتغير الأجيال والظروف 
المحيط��ة بها، وتتن��وع بتنوع مس��تعمليها من 
الوجهتين الثقافية والاجتماعية، وتتميز بميزتين 

أساسيتين وهما:

- التطور المستمر السريع لمفرداتها.

- يصعب على غير أهلها اس��تيعاب معانيها 
بس��هولة)62(. ومن أمثلة هذا الضرب من الكلام 
ما يشيع أحياناً من عبارات بين المصريين مثل:

)إحن��ا الل��ي دهنا اله��وا دوك��و( كناية عن 
ي��ا  والده��اء، و )صاف��ي  الش��طارة والمك��ر 
لب��ن( عب��ارة تق��ال ف��ي جلس��ات الصل��ح بين 

المتخاصمين... وغيرها.

3- اللهجات الس���رية: وهي م��ن اللهجات 
الخاصة التي يس��تعملها عدد مح��دد من الأفراد 
للتفاهم الذي فيه ش��يء من السرية، وهي عامية 

الأش��قياء الخاصة وهي خارجة ع��ن التوظيف 
اللغ��وي المألوف مبنىً ومعنىً، وتوظف توظيفاً 
خاصاً في س��ياقات ومواقف مح��ددةٍ، وهي لغةُ 
طبق��ة أو طبقات اجتماعية تمارس نش��اطَها في 
الخف��اءِ والس��رية التامة ويعُبر عنه��ا أحياناً بــــ 
)العالم السفلي( ويوظفها المجرمون والخارجون 
عن القانون والمزاولون لأنشطة مرفوضة عرفاً، 
ويعاق��ب عليه��ا القانون مثل اللص��وص وتجار 
المخدرات والمهربينِ؛ بلْ وقد يس��تعملها بعض 
زعم��اء العصابات المس��جونين لاصدار أوامر 
بالقتل أو التهريب ينفذها أعوانهم خارج الس��جن 
عن طريق رسائل مشفرةٍ، ومن الثابت في بعض 
المجتمعات أنَّ سؤالَ أحدِ الخارجين عن القانون 
لزميلِه متى عدت مِن أوربا؟ تعنى في استعمالهم 
اللغ��وي متى خرجت من الس��جن؟ ويش��يع في 
استعمالهم اللغوي لفظة الأساور تعبيراً عن الأداة 

التي يقيد فيها المجرم... وغير ذلك .

4- لهجات النساء والرجال: تختلف لهجة 
الرج��ال عن لهج��ة النس��اء اختلافاً يس��يراً أو 
كبي��راً تحت تأثير نظم دينية أو تقاليد اجتماعية، 
ويحدث ذلك كلما اس��تحكمت حلقات الانفصال 
بين الجنس��ين حيث تنش��أ أحيان��اً لهجة تختلف 
اختلافاً بينّاً عن لهجة الآخر، أو تشتمل لهجة كل 
منهما على مفردات وجمل كثيرة لا تستعمل في 
اللهجة الأخرى)63(. فالرجل له خواصه اللغوية 
وكذلك للم��رأة خواصها اللغوي��ة، فبالرغم من 
ش��راكة المرأة للرجل في مجمل أنماط السلوك 
ومنه السلوك اللغوي إلاَّ أنَّ لها طبيعتها وميولها 
الخاصة، وهنا يقول )كمال بش��ر(: » إنَّ المرأة 
أكث��ر التزاماً بالمث��ل الاجتماعية م��ن الرجل، 
وأقوى اس��تقراراً منه ف��ي عاداتها الاجتماعية، 
وأش��دّ منه مقاوم��ة للتغيرات عندم��ا تنتقل إلى 
بيئ��ات جديدة، وإنَّ ميلها العام للمحافظة يجعلها 
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أكث��ر تمس��كاً بالأع��راف والتقاليد الس��ائدة في 
المجتم��ع، وم��ن ضمنه��ا الأع��راف والتقاليد 
اللغوية، إنَّها تفعل ذلك حفاظاً على ش��خصيتها، 
ورغب��ة في تأكي��د مكانتها«)64(. ل��ذا نجدها في 
س��لوكها اللغوي أكثر التزاماً وتمس��كاً بالعرف 
اللغوي العام، ولا تس��مح لنفس��ها بالس��قوط أو 
التورط فيما نبا وشذَّ من الكلام، أو جاوز حدود 
اللياق��ة، أو ما من ش��أنه أنْ يح��ط من كرامتها، 
أو يفقده��ا ميله��ا الطبيعي إلى حمايتها بس��ياج 
م��ن الاحت��رام والتقدي��ر)65(. فللمرأة قاموس��ها 
الخاص في اختيار الألفاظ ولاسيما تلك الألفاظ 
الت��ي تخدش الحياء والتي يتصل قس��م منها في 
العلاقات الجنس��ية وبعض الأفعال التي تعدّ من 
المحرمات، والمرأة في المواقف الحرجة تحوم 
ح��ول المعنى، وتحاول البيان بأس��اليب حُس��ن 
التعبير، فتلجأ إلى الكلمات أو العبارات الرقيقة، 
أو تكتفي بالإشارة أو التلميح إلى المقصود)66(.

 م��ن جهة أخرى فإنَّ الم��رأة تمتاز بخواص 
بيولوجي��ة في بعض أعضاء النطق، ونعني بذلك 
»الأوتار الصوتية« تجعلها تنفرد ببعض السمات 
الصوتية التي تشيع في وسطها أكثر من الرجال، 
وم��ن ذلك ميلها إلى ترقيق الأصوات، ولاس��يما 
ف��ي تلك الأصوات الت��ي لا تظهر قيمتها الدلالية 
إلاَّ بالتفخي��م، كالص��اد والضاد والط��اء والظاء، 
المعروف��ة بأص��وات الإطباق، فه��ذه الأصوات 
الأربعة تنطقها المرأة خاصة الفتيات والمتطلعات 
من النس��اء، بص��ورة تماثل في جمل��ة الصفات 
والس��مات نظائرها المرققة، وهي الس��ين والدال 
والت��اء وال��ذال، وكذل��ك الح��ال في نط��ق الراء 
المفخمة، وهو س��لوك لغوي يشترك فيه معها في 
وقتن��ا الحاضر كثير من الش��باب، وكذلك بعض 
كبار السن غير العارفين وغير المثقفين لغوياً)67(.

 وم��ن ذلك ما يش��يع في الاس��تعمال اللغوي 
في الواق��ع العراقي بعض الألفاظ النس��ائية التي 
تنطق بتنغيم خاص تبعاً لسياق الموقف تعبيراً عن 
التوسل أو اللطافة من مثل “ حباب، فدوة أروحلك، 
عفْية” ولعل��ك تجدها محظورةَ الاس��تعمال عند 
مجتمع الرجال، فإنْ استعملها الرجل فسيكون في 
موضع استهزاء وس��خرية من المجتمع؛ بلْ وقد 
يحكم المجتمع على مس��تعملها بأنَّه كثير التعايش 
م��ع مجتمع الأنوث��ة وقد يعبر عن��ه في مجتمعنا 
العراق��ي بمصطلح “انس��وينجي” وم��ا ذكرناه 
ع��ن مجتمع الرجال يصدق على مجتمع النس��اء 
فاس��تعمالهن لبعض الألفاظ بصورة خارجة عن 
العرف الاجتماع��ي وطريقة أداء بعض الكلمات 
بتنغيم ونبر خاصين من مثل “الله بلخير، شلونكم 
ش��باب” هذا كلُّه من ش��أنه أنْ يؤذنَ بانسلاخِ هذه 
المرأة أو تلك عن مجتمع الأنوثة وهو ما يؤدي إلى 
وصف تلك المرأة في مجتمعنا العراقي بمصطلح 

“مسترجلة”)68(.

اللغة العربية بين تعدد اللغات 
وسيطرة اللهجات المحلية.. 

الواقع والحلول
 إذا كنَّا قد أشرنا فيما تقدم إلى التعدد اللغوي 
في الس��ياق الاجتماع��ي العام؛ فإنَّ ذل��ك التعدد 
ينطب��ق بتفاصيل��ه كلها على بلادن��ا العربية من 
المحيط إلى الخليج، حيث تتعدد اللغات واللهجات 
العاميةّ وسيطرتها على السوق اللغوية العربية، 
وهو وضع يهدد اللغة العربية الفصحى بالخطر 
المبين، حيث يسود بين العرب جوَّ لغوي مغلوط 
مش��حون بالمتنافرات من أنماط الكلام، محش��و 
في بع��ض الأحيان بكلم��ات وعب��ارات أجنبية 
لثقاف��ات أجنبية تحم��ل في طياتها تغريب��اً لغوياّّ 
وثقافياً للإنسان العربي. زد على ذلك فإنَّ اللغات 
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أو اللهج��ات العاميّ��ة تلك- بحالته��ا الراهنة- لا 
تصل��ح أنْ تك��ون أداة لأكثر م��ن التخاطب في 
الش��ؤون الاعتيادي��ة؛ فلا يج��وز اتخاذه��ا أداة 
للكتابة وما يطُلب بها من الأغراض، ونستغرب 
تل��ك الأص��وات المتعالية هنا وهن��اك والمنادية 
باستعمالها بوصفها لغة كتابة، وهي- فضًال على 
قصورها- تختلف باختلاف الأقطار؛ بلْ الأقاليم 
المتقاربة؛ فلهذا لا تصلح أنْ تكون لغة عامة، فلا 
مستقبل لها إلاَّ الاندماج في تلك الشجرة العظيمة 
التي نمت عل��ى الأيام وأصابها الركود الش��ديد 
عص��وراً غير قصيرة ونعني به��ا اللغة العربية 
الفصحى)69(. ف��كان لا مناص من النظر في هذا 
الأمر، لمعالجة ه��ذا الوضع غير المقبول، وفي 
ه��ذا الس��ياق يرى ) كمال بش��ر( ب��روز أربعة 
اتجاه��ات، لا تلتقي فيما بينها ف��ي قليل أو كثير 

وهي على النحو الأتي)70(: 

ل- ي��رى أنَّ م��ن طبيع��ة اللغ��ة التنوع  الأوَّ
يات تقوم بدورها في التواصل  والتوزيع إلى عامَّ
والتوصيل، ومن ثمَّ ينبغي ترك الأمور على ما 

هي عليه.

الثاني- يدع��و إلى التمس��ك بالفصحى كما 
ورثناه��ا عن الأجداد، ونبذَ كل تجديد أو تطوير 
ف��ي هذه اللغ��ة، وهو أم��ر ينافي طبيع��ة اللغة 

المتطورة والمتجددة.

الثالث- يرى أصحابه الجم��ع بين الفصيح 
ي في اللغة، والتمس��ك بما س��موّها اللغة  والعامَّ

الثالثة.

يات  الرابع- يذهب أصحابه إلى الأخذ بالعامَّ
ونبذ الفصحى نهائياَ، لأنَّها لم تعَدْ ذات غنى في 
التوصيل والتواصل لجماهير الش��عب العربي، 
وترخص بعضه��م قليلاً ف��رأى إمكانية اعتماد 

يات وس��يلة التعامل  الفصحى لغة كتابة، والعامَّ
اللغوي العام.

 وهك��ذا ف��إنَّ الاتجاهات الأربع��ة لا تؤهل 
نفس��ها بواقعه��ا الحاض��ر لأنْ تك��ون نقط��ة 
الانط�الق إلى الإصلاح اللغ��وي للغتنا العربية 
ذات الحدود والرسوم الضابطة لها ولأحكامها.

 ويقدم )كمال بش��ر( تصوراً يمكن أنْ يحقق 
الأم��ل ف��ي الوصول إلى جوًّ لغ��ويًّ نظيف أداته 
العربي��ة الصحيح��ة الفصيح��ة باتخاذ الوس��ائل 
والعوامل التي تؤدي إلى تشكيل هذا الجو وتعميقه 
واتساعه بوصف اللغة تمثل العرب جميعاً وليس 
طائفة منهم أو بيئة من بيئاتهم. وأوّل هذه العوامل 
وأبعده��ا أثراً هو التجريب ومحاولة توظيف هذه 
اللغ��ة كُتباً ونطقاً، ويرى أنَّ الأداء النطقي الفعلي 
هو قطب الرحى الذي تدور حوله عملية اكتساب 
اللغ��ة وخطواتها المتتابعة الحلقات حتى تس��تقر 
قواع��د هذه اللغة وضوابطها في الدماغ، ويصبح 
كل فرد ف��ي المجتمع المعين ق��ادراً على التوليد 
منها ما ش��اء له أنْ يولد لهذا المنطوق المس��موع 
في الوقت نفسه الذي ينبغي ضبطه وتجويده حتى 
نصل إلى صيغة مقبولة مرضياًّ عنها من الجميع. 
وهن��ا لابدَّ من أنْ تتجلى الق��دوة اللغوية الصالحة 
فكراً وس��لوكاً في التثقيف اللغوي الصحيح، فهي 
خي��ر بداية للانط�الق إلى خير اللغ��ة، برعايتها 
وصيانته��ا، والعمل على تثبي��ت أركانها وضبط 
حدودها، حت��ى لا تتفرق أوصالها ويذوب بناؤها 
في بحور الألسن والرطانات الناشزات المتنافرات 
فيتفرق أهلها. وصور القدوة ذات الحضور الفاعل 
في البيئ��ات كلها والتجمعات البش��رية صغيرها 

وكبيرها على السواء وأهمها)71(: 
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• المنزل: 	
 للمن��زل دورٌ كبيرٌ في رس��م طريق الحياة 
للأبناء، ومن أهم خطوط هذا الرسم خط السلوك 
اللغوي، من منطلق أنَّ اللغة بنية إنس��انية تكمن 
في أحش��ائها وتس��تقر في جنباته��ا قيم المجتمع 
وأعرافه وتقاليده كلها، فكراً وس��لوكاً. فللوالدين 
ول�ألم تحدي��داً الدور الأكب��ر والأكث��ر تأثيراً، 
إنَّه��ا تداع��ب صغيره��ا وتلاعب��ه، وتراقصه 
وتغنَّ��ي ل��ه، وترضعه من لس��انها كما ترضعه 
م��ن صدره��ا، فكيفما يأت منطوق هذا اللس��ان 
)عربياً فصيح��اً، عاميَّاً مخلوطاً، مغلوطاً( يكنْ 
اس��تخلاص الصغير لظواه��ره العامة وقواعده 
وضوابط��ه.« فالم��رأة ه��ي التي تم�الً ذاكرة 
ل  ل للغة، وتهيئ لهم أوَّ الأطفال بالمحصول الأوَّ
ما يحتاجون إليه من الذخيرة الكلامية في رحلة 
حياتهم، فهي ليس��ت فقط عاملاً كبيراً في تقرير 
ل معلم نتلقى عنه  لغة الكلام وصقلها؛ بلْ هي أوَّ
هذه اللغ��ة«)72(، وهكذا يمك��ن توظيف العربية 
الفصيحة بالتجريب والمحاولة، وبمرور الزمن 
يدرج اللس��ان في طريقه إل��ى التجويد والصقل 

والتهذيب. ) نحتاج إلى قدوة والدة( 

• دور التعليم:	
 ينتقل الصغير بعد صورة المنزل إلى صورة 
أكبر س��عة متمثلة في المدارس أو دور التعليم، 
وهذه الدور تس��تقبل تلاميذها وق��د يكون لديهم 
محص��ول لغوي صحيح أو مغل��وطٌ أو مخلوطٌ 
بلهج��ات ورطانات مختلفة، وهنا يتجلى واجب 
المدرس��ة بوصفها قدوة بالعمل على إشاعة جوٌ 
لغوي متكامل من ش��أنه تقريب ألس��نة التلاميذ 
م��ع بعضهم، وصولاً إلى لس��ان مش��ترك قدر 
الإمكان يكون خالياً م��ن الأخطاء والرطانات، 
وبذل��ك يتحقق لهؤلاء التلاميذ وللطلبة الآخرين 

في مراحلهم التعليمية المختلفة الشعور بالانتماء 
لقافلة واحدة يقود في النهاية إلى تعميق الشعور 
بالانتم��اء للوط��ن الواحد؛ ولا يتحق��ق ذلك إلاَّ 
بقدوة تعليمية مخلصة تسلك مسلكاً لغوياً سليماً. 
» لك��ن الأم��ر لي��س كما ي��رام هو أنَّنا نس��يء 
تعليم لغتنا، ونجعلها بس��وء طريقتنا في تعليمها 
وبتقصيرن��ا في حقها أعوص مطلباً مما هي في 
الحقيقة، وأش��ق في التحصيل على أبنائها«)73(. 

) نحتاج إلى قدوة تعليمية(

• وسائل الإعلام:	
 وس��ائل الإعلام )صحافة، إذاع��ة، تلفاز... 
وغيره��ا( تعُدّ مدارس جماهيري��ة تقدم المعرفة 
والثقافة والخبرة للجميع، صغاراً كانوا أم كباراً، 
نس��اءً أم رجالاً، مثقفين أم غي��ر مثقفين، في أي 
طبقة وفي أي مهنة أو حرفة، فضلاً على ذلك أنَّها 
ميسورة المنال، تصاحبنا أينما نحل ونرتحل، لا 
تكلفنا كثيراً م��الاً يذكر أو جهداً كبيراً يبذل. إنَّها 
صانع��ة لمعاني المواطنة والقيمّة على غرس��ها 
في نفوس��نا والتي تمدنا بعوام��ل الوحدة والقوة، 
م��ن خلال الكلمة المكتوب��ة والمنطوقة الموظفة 
توظيفاً لغوي��اً صحيحاً فصيحا؛ً يمكنها أنْ تكون 
ها.«  قدوة تثقيفية أو مُثلاً يحتذى به بخيرها وشرَّ
ولا زالت وسائل الإعلام ولاسيما جهاز التلفاز، 
عاج��زة عن تحديد المادة الصالحة للمس��تمع أو 
المش��اهد، فأصبحت تقدم لنا أعم��الاً تكاد تكون 
خالية من أية نواحٍ ثقافية أو تربوية تس��اعد على 
النهوض بعقلية المشاهدين والأجيال الجديدة التي 
تش��اهد هذه الأعمال، فمعظ��م الأعمال التلفازية 
تحمل في مضمونها مادة لغوية تحوي كثيراً من 
الألفاظ المس��تحدثة والدخيل��ة على اللغة العربية 
تسهم إلى درجة كبيرة في التدهور اللغوي«)74(. 

)نحتاج إلى قدوة إعلامية(.
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 هكذا نحتاج إل��ى تلك القدوات في مجتمعنا 
العربي عموماً والعراقي على وجه الخصوص، 
فمثل هذه القدوات الصالحة في التوظيف اللغوي 
ت��كاد تكون مفق��ودة أو أنَّها غي��ر مؤهلة تأهيلاً 
مناسباً للقيام بدور التثقيف اللغوي الصحيح، في 
حين أنَّه��ا تمثل أهم العوام��ل المؤدية إلى خلق 
مناخ صحي تس��ترد فيه لغتنا العربية أنفاس��ها، 

وتعود إليها قوتها وحيويتها.

أهم النتائج:
 وف��ي عجالة هذا البحث المتواضع توصلنا 

إلى النتائج الآتية:

1- لا وج��ود لأي��ة لغ��ة م��ن دون وج��ود 
الدلال��ة التي ترب��ط بين الكلم��ات ومعانيها في 
أذهان الن��اس يطلق عليها الدلالة العرفية، ومن 
خلال المران يكتس��ب الن��اس الدلالات النحوية 
والصرفية التي سرعان ما تتداخل مع تجاربهم 
ف��ي الحي��اة ومن ث��مَّ تب��دأ مرحلة جدي��دة لهذه 
الدلال��ة، وهي: الدلالة الاجتماعية؛ إذنْ فالدلالة 
الاجتماعية هي: توسع نطاق الدلالة العرفية في 

الفهم والشيوع والاستعمال.

2- تباين��ت آراء العلماء ح��ول وظيفة اللغة 
والأغ��راض التي تؤديه��ا فهناك م��ن يرى أنَّ 
وظيفة اللغة الأساس��ية تتلخص في التعبير عن 
الأف��كار ونق��ل الخبرات الإنس��انية )المدرس��ة 
العقلي��ة(، وهن��اك م��ن ي��رى أنَّ وظيف��ة اللغة 
تتج��اوز ح��دود التفكير المج��رد بوصف اللغة 
ظاه��رة اجتماعي��ة وظيفته��ا الأساس��ية ه��ي 
التواص��ل والتع��اون والتراب��ط الاجتماع��ي، 

)المدرسة الاجتماعية(.

3- التنوع اللغ��وي ظاهرة مرتبطة بالتنوع 
الاجتماعي، فاللغات واللهجات المحلية تتضمن 

تنوعات كلامية في بنيتها تعادل تباين التنوعات 
الت��ي يتضمنها البن��اء الاجتماعي للمجتمع التي 
تش��ير إل��ى التع��دد والاخت�الف الموج��ود في 
المجتم��ع م��ن النواح��ي الاقتصادي��ة والثقافية 

والاجتماعية والسياسية والطبقية وغير ذلك.

4- لع��لَّ أخط��ر م��ا تواجهه اللغ��ة العربية 
في وضعه��ا الراهن يتمثل في اللغ��ات العاميةّ 
وس��يطرتها على الواقع اللغوي الفصيح، وذلك 
ينذر بالتغريب اللغوي والثقافي للإنسان العربي 
ولاس��يما في ظل وجود من يدعو إلى أنْ تحتل 
مكانه��ا على الأقلام لتصبح مكتوبة تزاحم اللغة 

العربية الأم الفصحى.

5- م��ن أه��م العوامل المؤث��رة في توظيف 
اللغة نطق��اً وكتابة هو التجري��ب والمحاولة من 
القدوات س��واء في المنزل كانت أمْ في المدرسة 
أمْ من خلال وس��ائل الإعلام؛ لكنَّ الواقع يش��ير 
إلى تدني مستوى هذه القدوات في هذه المجالات، 
فالوالدان وفي خضم الضغوط الحياتية لا يعبئان 
بم��ا ينطقان به أمام الأطف��ال الذي يكاد أنْ يكون 
كل��ه كلاماً عامياًّ لا يخلو م��ن الكلمات المتنافرة 
والمغلوط��ة، كذلك الحال في المدارس نفتقد إلى 
الق��دوة التربوية القادرة على إش��اعة جو لغوي 
س��ليم يحقق للأطفال الشعور بالانتماء إلى وطن 
واح��د ولغ��ة واحدة، م��ن جهة أخ��رى ما زالت 
وسائل الإعلام عاجزة عن تحديد المادة الصالحة 
للمس��تمع أو المش��اهد، فأصبحت تقدم لنا أعمالاً 
ت��كاد تكون خالية من أية ن��واحٍ ثقافية أو تربوية 
تس��اعد في النهوض بعقلية المشاهدين والأجيال 

الجديدة التي تشاهد هذه الأعمال.
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التوصيات:
1- ض��رورة أنْ يب��ادر أصحاب القرار في 
الدولة إلى س��ن القوانين والتشريعات الصارمة 
التي تحمي لغتنا العربية ولاس��يما في مؤسسات 

الدولة الرسمية.

2- الدعوة إلى المحافظة على اللغة العربيةّ 
عند استعمال اللغات الأجنبية.

3- العم��ل عل��ى تعزيز الأم��ن اللغوي في 
مجتمعن��ا وذلك م��ن خلال بع��ض الإجراءات 

المهمة منها:

- عق��د الدورات وال��ورش المتواصلة للعاملين 
في مج��ال اللغة العربية ولاس��يما المعلمين 

والصحفيين.

- وضع الإعلان��ات في الأماك��ن العامة باللغة 
الفصحى مع ض��رورة التأكد من صياغتها 

الإملائية والنحوية.

- إمكاني��ة أنْ تق��وم أقس��ام اللغ��ة العربي��ة في 
نش��رات  بإص��دار  والمعاه��د  الجامع��ات 
دوري��ة بالألفاظ الدخيلة عل��ى لغتنا العربية 
واعمامها على الأقسام العلمية بعد أنْ تكاثر 
الدخيل من اللغات وتس��ارع الألفاظ الدخيلة 

إلى اللغة العربيةّ.

- تنش��يط حركة الترجمة م��ن اللغة العربية إلى 
اللغات الأجنبية.

- توجيه المؤسسات الإعلامية ولاسيما الإذاعة 
والتلف��از ال��ى ض��رورة تقدي��م برامجه��ا 
المختلف��ة بلغ��ة عربية س��ليمة ذات أهداف 
تربوي��ة. إذ أنَّ كثيراً من وس��ائل الإعلام لا 
تلت��زم بقواعد اللغ��ة العربيةّ الفصحى حتى 

في نشراتها الإخبارية.

- من الضروري إنش��اء قنوات فضائية خاصّة 
بالأطف��ال والكبار لتعريفه��م بلغتنا العربيةّ 

الفصيح��ة ولاس��يما في ظل وج��ود بعض 
الأص��وات المنادي��ة بالتخل��ي ع��ن اللغ��ة 

الفصحى وإعلاء اللهجات.

4- التوعية بضرورة التفريق بين اللهجات 
وبي��ن اللغ��ة العامي��ة فاللهجات لا تف��رق أبناء 
الوطن، لكنَّ العامية من ش��أنها إثارة الفرقة بين 
العرب لأنَّها تجعلهم أش��تاتاً خلف لغاتهم التي لا 
يفهمه��ا غيرهم، من هنا تتص��دع لغتنا العربية 

وتضعف وحدتنا العربية والإسلامية.

5- العمل على )صناع��ة( القدوات اللغوية 
التي تأخذ على عاتقها مهمة التثقيف اللغوي في 
مختلف مؤسس��اتنا الاجتماعية ومنها الأس��رية 
والتربوي��ة والإعلامي��ة لأنَّها المنطل��ق الوحيد 
لترسيخ مفاهيم لغتنا العربية الفصيحة في أذهان 

الأفراد منذ الصغر.

المقترحات:
 نقترح على الباحثين دراسة الموضوع من 

الجوانب الآتية:

1- دراسة التعدد اللغوي والعولمة.

2- دراس��ة ميدانية للغ��ة العامية واللهجات 
ودورها في إضعاف اللغة الفصحى.

3- دراس��ة ميداني��ة لدور وس��ائل الإعلام 
المكتوب��ة والمرئي��ة في نش��ر التثقي��ف اللغوي 

للمواطن.

4- دراس��ة ميدانية لدور المرأة العراقية في 
نشر التثقيف اللغوي بين الأطفال.

5- دراس��ة ميداني��ة عن أس��باب انخفاض 
مستويات التحصيل العلمي لدى طلبة الإعدادية 

والثانوية بمادة اللغة العربية. 
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social indications of linguistic variety.

 Dr. Gani Nasser Hussain Quraishi 
College of arts. Babylon University

A summary of the research: 

Research problem: What are the social implications of linguistic mul-
tiplicity in society? What is the relation between social variety and 

different level of linguistic performance in society?

The importance of research:

1. Add a new production and to accumulation of knowledge on the social 
implications of linguistic diversity.

2. The concerns of scholars, researchers and others in the challenge of issues 
on the theme.

The objectives of the research:

Targeting research:

1. Language study as one of the components of the social structure.

2. The study of the social implications of linguistic variety.

Research Methodology:

the researcher uses analytical descriptive approach 

Main results:

1. linguistic variety is a phenomenon linked to social diversity.

2. Facing the Arabic language in the current status of the existence of the 
vernacular language.

3- one of the most important factors in employing the spoken and written 
language, is the experimentation by the idols, whether at home, school ,or 
the media as well.
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)*( بيت الحكمة/ قسم الدراسات اللغوية والترجمية

العن��ف والطفولة والبن��اء التربوي 
في واقع المجتمع العراقي

مقرر الندوة: ميساء فلاح حسين)*(

تقرير نــدوة: 

ف��ي صباح ي��وم الخمي��س 2015/11/26 
وف��ي قاعة الندوات في بيت الحكمة أقيمت ندوة 
قس��م الدراسات الاجتماعية الموسومة بـ)العنف 
والطفول��ة والبن��اء التربوي في واق��ع المجتمع 
العراق��ي(. وقد ترأس الندوة  الاس��تاذ الدكتور 
س�الم عبد علي وبمعية المقررة المترجم الأقدم 
ميساء فلاح حسين وبحضور عدد من الباحثين 

والأكاديميين.

 الباحثون المشاركون :

- الأس���تاذ المتمرس الدكتور عبد اللطيف عبد 
الحميد العاني. 

العنف التربوي وواقع التربية في المجتمع 
العراقي.

- أ.د. عدنان ياسين مصطفى.

الطفولة والتحديات التنموية في العراق.

- أ.د.إحسان عمر الحديثي.

بناء برنامج تدريبي في حماية الأطفال من 
العنف لطالبات أقسام رياض الأطفال في 

كليات التربية بنات.

- أ.م.د. علي حسين الحلو.

العنف ضد الأطفال والبناء التربوي في واقع 
المجتمع العراقي.

- د.عبد الكريم محسن.

العنف المدرسي الموجه لتلاميذ المدارس 
الصديقة للطفل والمدارس الرسمية الاعتيادية 

.. دراسة مقارنة.
 

بدأت الندوة ببح��ث العنف التربوي وواقع 
التربية في المجتمع العراقي للأس��تاذ المتمرس 
الدكتور عبد اللطيف عبد حميد العاني موضحاً 
ان العن��ف التربوي هو سلس��لة م��ن العقوبات 
الجس��دية والمعنوي��ة المس��تعملة ف��ي تربي��ة 
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الاطف��ال والتي تؤدي بهم الى حالة من الخوف 
الش��ديد والقلق الدائ��م والى نوع م��ن العطالة 
النفس��ية التي تنعكس سلباً على مستوى تكييفهم 
الش��خصي والاجتماعي ويت��م العنف التربوي 
بالكلم��ات الجارح��ة واللجوء الى سلس��لة من 
المواق��ف التهكمي��ة والاحكام الس��لبية الى حد 
ان��زال العقوبات الجس��دية المبرحة والتي من 
ش��أنها أن تكون مصدر تعذيب واستلاب كامل 
لس��عادة الاطفال في حياتهم المستقبلية. وتناول 
نظرة حول الفك��ر التربوي العربي والظروف 
الت��ي الم��ت ب��ه اذ ان الفكر الترب��وي صورة 
من صور الفكر على وج��ه العموم، وهو وليد 
حركة المجتمع في بنيته الاساسية، هو أفرزها 
على صفحاته تنعكس على ظروفه الاقتصادية 

والسياسية والاجتماعية. 

والفكر الترب��وي ليس مجرد مرآة تنعكس 
س��لبياً بما يحيط بها انما يشتبك في حركة جدل 
وتفاع��ل م��ع الظ��روف المحيطة ب��ه، ومثلما 
يتأثر فهو يؤثر فيها.كما ذكر بعض الدراسات 
الس��ابقة عربي��ة، واجنبي��ة مث��ل العلامة ابن 
خلدون الذي يرى في الفصل الثاني والثلاثين 
م��ن المقدمة  ف��ي أن الش��دة عل��ى المتعلمين 
مض��رة بهم، وذل��ك أن ارهاف الح��د بالتعليم 
مضر بالمتعلم سيما في اصاغر الولد لأنه من 
س��وء الملكة ومن كان مرب��اه بالعنف والقهر 
م��ن المتعلمي��ن او المماليك او الخدم س��طا به 
القهر وضيق على النفس في انبس��اطها وذهب 
بنشاطها ودعاه الى الكسل وحمل على الكذب 
والخب��ث وه��و التظاهر بغير م��ا في ضميره 
خوفاً من انبس��اط الايدي بالقه��ر عليه وعلمه 
المك��ر والخديع��ة لذل��ك، وصارت ل��ه عادة 
وخلق��اً وفس��دت معان��ي الانس��انية الت��ي له. 
والعلامة المختار السوسي )ولد سنة 1898م 

وتوفي 1963م( من خلال مؤلفه )المعسول( 
ال��ذي يقع في عش��رين ج��زءاً ومؤلفه الاخر 
)م��دارس س��وس العتيقة(- جمع ف��ي مؤلفاته 
معلومات عن ازمنة ممتدة من القرن الخامس 
الهج��ري الى الق��رن الرابع عش��ر الهجري، 
وتع��رّض لأس��باب ظاهرة العن��ف التربوي، 

واه��م مظاه��ر العن��ف الترب��وي.

وأك��دت أن اب��رز مظاهر العن��ف التربوي 
والتي تستعمل في مدارسنا تقسم على نوعين:- 

الأول���ى: الايذاء الجس��دي ال��ذي ينجم عنه 
اصاب��ة او اعاقة، او موت باس��تخدام الايدي او 

اداة اخرى.

الأخرى : الايذاء الكلامي وهو اس��تعمال 
كلم��ات وألفاظ نابية تس��بب احباطاً عند التلميذ 
وتؤدي الى مش��كلات نفس��ية . واخيراً تطرق 
ال��ى واق��ع التربي��ة ف��ي العراق حي��ث مرت 
الاس��رة والمدرسة العراقية بعوامل كثيرة ذات 
اثر كبير في فعالياتها وتشكيل ثقافتها، وبالتالي 
انعكاس��ها عل��ى تربي��ة الطفل وم��ا عانته من 
الاهمال والاوض��اع الاقتصادية الس��يئة التي 
كانت نتيجة الحروب المتتالية والتي انعكس��ت 
س��لباً عل��ى واقع هاتين المؤسس��تين )الاس��رة 
والمدرسة( وما ترتب على هذه الاوضاع كلها 
من عس��كرة المجتمع التي امتدت الى الاس��رة 
والمدرس��ة ففق��دت ف��ي ظلها الاس��رة معيلها، 
وفق��دت المدرس��ة بعض معلميه��ا الذين ذهبوا 
ال��ى جبه��ات القتال، او عمل��ت فيهم الظروف 
الاقتصادي��ة عمله��ا فأدت ال��ى ضعف دورهم 
وهممه��م، او حرم��ان اعداد كبي��رة من افراد 
المجتم��ع من التعليم لأس��باب كثي��رة يقف في 
المقدم��ة منها ع��دم الوعي بأهمي��ة التعليم، أو 
ع��دم وجود الم��دارس الكافية لاس��تيعاب هذه 
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الاع��داد الغفي��رة من اف��راد المجتم��ع، او ان 
الاسباب الاقتصادية الصعبة التي كان يمر بها 

افراد المجتمع. 

وجاء بحث الطفولة والتحديات التنموية في 
العراق للـ أ.د. عدنان ياس��ين مصطفى متناولاً 
السياس��ات الاجتماعية التي تش��ير في البلدان 
كله��ا الى ان الوعي بإش��راك واس��هام الفئات 
الهش��ة لاس��يما الطفولة تعزز خيارات التنمية 
الاجتماعية والاقتصادية وتس��اعد في التخفيف 
من الإقصاء الاجتماعي لتلك الفئات، إذ أظهر 
كثير م��ن المعطي��ات وجود تحدي��ات خطيرة 
تهدد الامن الاجتماعي وتش��عر تلك الفئات بان 
فرص اندماجهم في مجتمعاتهم تواجه اشكاليات 
واسعة. في الوقت نفس��ه ما زالت الاهتمامات 
الاس��تراتيجية للبلدان المتقدم��ة والنامية تركز 
في التوصية بالاس��تثمار في الأطفال– محاولة 
التخفي��ف من حلق��ة الضعف-التي تش��ير دائماً 
ال��ى أن الأطفال هم أكث��ر عرضة لخطر الفقر 
والاستبعاد الاجتماعي و أنهم الحلقة الاضعف 
من بين فئات الس��كان في معظم الدول. ويشير 
اليونيسيف عام)2012( بصدد الموضوع إلى 
أن: “الطفول��ة الامنة تجس��د مطال��ب المجتمع 
المتحض��ر. ان الاس��تعدادات لتأمي��ن الحماية 
المجتمعي��ة لاب��د ان توف��ر أولاً للأطف��ال وان 
يكونوا أول المحميي��ن بدلاً من تركهم عرضة 
تتقاذفهم امواج المجتمع العاتية. فالأطفال لديهم 
فرص��ة واحدة فقط في النمو الذي يجعل فرص 
تطوره��م طبيعياً ل��ذا يجب التمس��ك والالتزام 
بحمايته��م في الس��راء والضراء، كما يجب أن 

تك��ون تل��ك الف��رص مطلق��ة” .

ان تل��ك المنطلق��ات يمك��ن ان تس��اعد في 
تحديد نوع المش��اريع المطلوبة، وتهيئ للإجابة 

ع��ن الس��ؤال المتعلق بأوج��ه التكام��ل ما بين 
السياس��ات التنموي��ة. ولعل من المه��م والمفيد 
الاش��ارة الى ان تلك المنطلقات ليس��ت منفصلة 
ع��ن بعضها، إذ ان مش��كلات الطفولة مثلاً، لا 
تنفصل عن مجمل الأوضاع التعليمية والصحية 
والمعيش��ية للاس��رة. أهم الاش��كاليات التنموية 
وانعكاس��ها على الطفولة العراقية، مع التركيز 
ف��ي التغيي��رات في ح��زم الحماي��ة الاجتماعية 
وأبرز الأنش��طة الحكومية التي تعزز سياسات 
الاس��تثمار في الأطفال، يلي ذلك مناقش��ة نظم 
الحماي��ة الاجتماعي��ة، بما في ذلك السياس��ات 

المخصصة للأطفال.

أولا: تحليل واقع الطفولة: ويشمل التركيب 
العمري والجنسي للأطفال حيث يعُرّف الطفل 
طبق��اً لاتفاقية حقوق الطفل بكونه: كل إنس��ان 
لم يتجاوز الثامنة عش��رة ما لم يبلغ سن الرشد 
قبل ذلك بموجب القانون المنطُبق عليه. وتلزم 
الاتفاقي��ة ال��دول الأطراف بالامتن��اع عن أي 
نوع م��ن أنواع التمييز ض��د الأطفال .اما عن 
الطف��ل والتعليم فمن المعل��وم ان الهدف الثاني 
من أهداف الإنمائي��ة للألفية هو: تحقيق اعمام 
التعليم الابتدائي بحلول عام 2015، اما الهدف 
الثال��ث فه��و تعزي��ز المس��اواة بين الجنس��ين 
ويتضم��ن غايات تتعل��ق بإزالة التف��اوت بين 
الجنس��ين في التعليم الابتدائ��ي والثانوي وفي 
موعد لا يتجاوز سنة الهدف المشار إليها.حيث 
أظهر المس��ح الاجتماعي والاقتصادي للأسرة 
في الع��راق )IHSES/2012( ان )%74،4( 
م��ن الأفراد مم��ن تزيد أعماره��م على )10( 
س��نوات يجيدون القراءة والكتابة، وبلغ معدل 
 )%87،7( الابتدائي��ة  بالمرحل��ة  الالتح��اق 
وبالمرحل��ة المتوس��طة )41،8%( وبالمرحلة 
الإعدادي��ة )22%( . غي��ر ان التف��اوت يظهر 
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واضح��اً ما بين الذكور والإناث ، إذ بلغ معدل 
التح��اق البني��ن لع��ام:2011)93،2%( مقابل 

)87،4%( للإناث. 

اما عن الطف��ل والصحة فإن صحة الطفل 
تتعل��ق على نحوٍ مباش��ر بالنظام الصحي فيما 
يوف��ره م��ن خدم��ات وقائية وعلاجي��ة إلا إن 
الوضع الأمني يلقي بضلالهِ على مجمل الحياة 
الصحي��ة للمواطنين فض�الً على تخصيصات 
وزارة الصحة الاتحادي��ة في الموازنة العامة 
تتخ��ذ  ل��م  فالتخصيص��ات   )2010-2006(
اتجاه��اً تصاعدي��اً يتناس��ب م��ع نس��بة النمو 
الس��كاني البالغ��ة )3%(.وذكر ايض��ا الطفولة 
وعلاقتها بالفقر وليس من ش��ك ان عبء فقر 
الأطفال يؤثر سلباً على قوة الاسرة الاقتصادية 
وامكاناته��ا في مواجهة التحديات، ما يزيد من 
احتمالات التس��رب من الم��دارس فضلاً على 
خف��ض قدرتها عل��ى تقديم الرعاي��ة الصحية 
لأطفاله��م، م��ا ينعكس س��لباً على مس��تويات 
التوت��ر ف��ي حي��اة الاس��رة. ف��ي المجتمعات 
الت��ي تمر بمراح��ل التغيير من نظام سياس��ي 
أو اقتص��ادي الى آخر، يرافقها نش��وء أجيال 
جدي��دة تتطور نتيج��ة هذه التفاع�الت. وعن 
افاق المس��تقبل طرح الباحث الس��ؤال الاتي: 
إذا أردن��ا التغيير ابتداءً، ه��ل يتطلب منا تبني 
مش��روع سياسي تنموي اجتماعي؟  والجواب 
هن��ا نع��م لان ه��ذا ما يمك��ن ان تحش��د حوله 
الطاق��ات الواع��دة. ذل��ك ان هن��اك متغيرات 
الديمقراط��ي  )كالتح��ول  محف��زة  عالمي��ة 
المدعوم م��ن المجتمع العالمي(، كما ان هناك 
وس��ائل اتصال تغ��ذي عملي��ة التغيير، فضلاً 
عل��ى وجود متغيرات سياس��ية عل��ى الصعيد 
العربي )الربي��ع العربي(، والعالمي )العولمة 
التي تطرق ب��اب المجتمعات كلها( الى جانب 

المتغيرات على الصعي��د المحلي. هذه الفجوة 
التي يش��عر به��ا الطفل والش��اب العراقي مع 
العالم المتقدم، ه��ي بحد تحديداً عامل مهم في 
التغيي��ر. واخي��را رأى الباحث ضرورة حث 
الخطا لتحس��ين أوضاع الأطف��ال في العراق 

عبر سلس��لة من الاجراءات في مقدمتها:

الإسراع في تشريع السياسة الوطنية لحماية  	 •
الطفل وترجمتها عبر اس��تراتيجيات وطنية 

وبما يضمن توفير الأمن الإنساني له.

•	 تأس��يس مجلس أعل��ى للطفول��ة يأخذ على 
عاتق��ه رس��م السياس��ات الخاص��ة بالطف��ل 
ذات  والبرام��ج  الاس��تراتيجيات  ومتابع��ة 

الصلة به. 

•	 تواص��ل العمل لإص�الح الأنظمة الصحية 
والتعليمية.

العم��ل عل��ى إط�الق اس��تراتيجية جدي��دة  	 •
للتخفي��ف من الفقر في الع��راق، تترافق مع 
إطلاق خطة التنمية الوطنية 2017-2013.

رعاي��ة  لهي��أة  المؤسس��ي  الجه��د  تعزي��ز  	 •
الطفولة من خلال تأكيد اس��تقلاليتها وتوسيع 

صلاحياتها وامكاناتها.

 
أ.د.إحس���ان عم���ر الحديث���ي  ام��ا بح��ث 
المعنون)بناء برنامج تدريبي في حماية الأطفال 
من العنف لطالبات أقس���ام ري���اض الأطفال في 
كليات التربية بنات( أوض��ح فيه ان الطفولة في 
خطر وهذا وقد يعني ان المستقبل في خطر ايضا 
واذا لم نلتفت له سيكون تأثيره واضحاً في مستقبل 
العراق، واستخدم صورة لحافلة مدرسية في احدى 
البلدان الغربية مكتوب عليها ان العنف ينتهي مع 

بداية التعليم ما يدل على اهمية التعليم للطفل. 
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وج��اء بحثه ه��ذا ليكون احد السياس��ات او 
الخيارات لتحقيق الاهداف ببناء سليم للشخصية 
م��ع تأكيد ف��ي دور المعل��م حيث لايت��م تحقيق 
العم��ران الا بالتعليم بعدهّ الاس��اس في تنش��ئة 
الطف��ل بص��ورة صحيح��ة، وتس��اءل الباحث 
لم��اذا رياض الأطف��ال هي الأس��اس وما دور 
المعلمين ف��ي نبذ العن��ف؟ لأن مرحلة الطفولة 
ه��ي اه��م مرحلة وتش��كل ش��خصية الطفل لذا 
المجتمع��ات الحديثة تهتم بتربي��ة الطفل ونموه 
ف��ي ه��ذه المراحل المبك��رة من عم��ره. وذكر 
الباحث ع��دداً من التجارب في ال��دول الغربية 
في منح الثقة للطفل بنفس��ه واعطائه المسؤولية 
ف��ي قيادة وحل المش��كلات، والس��ؤال هنا اين 
نحن من تجارب ه��ذه الدول؟؟ فعلى الرغم من 
الجهود المبذولة في اقامة الندوات والمؤتمرات 
وجه��ود المنظم��ات الدولية الا ان هن��اك فرقاً 
شاس��عاً بي��ن م��ا يتعلم��ه الطف��ل والتطبيق في 
الواق��ع. اذ ي��رى الباح��ث ان مناه��ج ري��اض 
الأطف��ال هي غير رس��مية ومعتمدة على افكار 
القائمين والمس��ؤولين عنها كلاً بحسب تفكيره، 
لذا يجب اعداد معلمي رياض الاطفال بتدريبهم 
ف��ي ضمن تخطيط واضح لبرنامج ملائم للواقع 
وارساء مناهج تدريبية ووسائل تعليمية واضحة 
وتنمي��ة قدرته��م لاس��تيعاب الاطف��ال وتلبي��ة 
حاجاتهم وتربيتهم على روح الشجاعة وغرس 
الاخ�الق والفضيل��ة. ويجب تأكيد النش��اطات 
والبن��ى التحتية في الم��دارس اذ ان الاطفال هم 
اللبنة الاساس��ية والاهتمام بهم حق من حقوقهم 
ما يدعو الى التفكير بجدية لجعل التعليم إلزامياً 

في رياض الاطفال.

  وج��اء بحث بعن��وان )العنف ض���د الأطفال 
والبناء الترب���وي في واقع المجتمع العراقي( 
لل��ـ أ.م. د. عل���ي حس���ين الحلو متن��اولا فيه 

أهمي��ة فه��م ظاه��رة العن��ف التي تتفش��ى في 
الحي��اة الاجتماعية بش��كل ملحوظ وتفس��يرها 
فالعن��ف لا يقتصر عل��ى الجماعات الرافضة، 
بل أصبح س��مة مميزة لنمط التفاعل في الحياة 
العادي��ة للأف��راد. وه��ذا التفاعل يكش��ف عن 
أش��كال متعددة م��ن العنف وه��ي تتجلى على 
مس��تويات عدي��دة ب��دءاٌ من الأس��رة ومروراٌ 
بالمجتمع ووس��ائل الاتص��ال وانتهاءً بالتعامل 

مع مؤسس��ات الدولة.
وبيّ��ن الباح��ث أن مفه��وم العن��ف صعب 
تحدي��ده لان��ه مج��ال واس��ع عري��ض، فه��ذا 
المصطلح يمكن ان يش��ير الى أي ش��يء بدءاً 
م��ن التهدي��د بالق��وة او اس��تخدامها لإهدارها 
الكرام��ة الانس��انية وانته��اء بالفق��ر المدق��ع 
والع��وز، وم��ن الاهمي��ة بم��كان التفرقة بين 
العن��ف الس��افر واعم��ال التم��رد والح��رب، 
وبين العنف المس��تتر لأعم��ال القهر الرمزي 
والهيكل��ي وكذل��ك التفرق��ة بي��ن المس��تويات 
الاجتماعي��ة والسياس��ية للعن��ف ومس��تويات 
العن��ف فيما بين الاف��راد، فضلاً على هذا فأن 
مصطل��ح العنف يحمل دلالة س��لبية تس��تحق 
الادان��ة وه��ذا المعنى الذي يتس��م بالإدانة هو 
الذي يفس��ر اس��تخدامه على نطاق يتسع يوما 
بعد آخر.واش��ار ال��ى ان العنف ل��ه محددات 

متنوعة؛ يمكن تلخيصها كما بالآتي:

 أ- المحددات الاجتماعية: تشمل المحددات 
الاجتماعية للعنف ما يأتي:

1- الإحباط: ويعدّ هو أهم عامل منفرد في 
استثارة العنف لدى الإنسان.

2- الاس���تثارة المباش���رة م���ن الآخرين: 
وربما تكون هذه الاس��تثارة بس��يطة في البداية 
كلف��ظ جارح أو مهين ولكن يمكن أن تتضاعف 
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الاس��تثارات المتبادل��ة لتص��ل بالش��خص إلى 
أقصى درجات العنف.

ب-  المحددات البيئية: وتتضمن المحددات 
البيئية كل من تلوث الهواء والضجيج والازدحام 

وغير ذلك.

جـ- المحددات الموقفية: وتتكون المحددات 
الموقفية من الآتي:

- الاس���تثارة الفس���يولوجية العالية: مثل 
المنافسة الشديدة في المس��ابقات، أو التدريبات 
الرياضي��ة العنيف��ة، أو التع��رض لأفلام تضم 

مشاهد مثيرة.

- الاستثارة الجنسية: فقد وجد أن التعرض 
للاستثارة الجنس��ية العالية )كأن يرى الشخص 
فيلماً مليئا بالمش��اهد الجنس��ية( يهيئ الشخص 

لاستجابات العنف.

- الأل���م: فحي��ن يتع��رض الإنس��ان للأل��م 
الجسدي يكون أكثر ميلاً للعنف نحو أي شخص 
واس��تعرض  200ص7(.  لال  أمامه.)يحي��ى 
الباح��ث عدداً من النظري��ات والاتجاهات التي 
تصدت لتفسير ظاهرة العنف وكالآتي:- نظرية 
التحلي��ل النفس��ي والنظرية الس��لوكية ونظرية 

.Konrad كونراد

واقت��رح الباح��ث حل��ولاً للحد م��ن ظاهرة 
العنف وهي على وفق الآتي:

• العمل على توعية المجتمع، لاس��يما الآباء 	
والأمه��ات من خلال اس��تعمال الأس��اليب 
التنش��ئة  عملي��ة  ف��ي  الس��ليمة  التربوي��ة 

الاجتماعية.

•  تحسين المس��توى المعاشي والثقافي لأبناء 	

المجتمع من خلال توفير دخل فردي مناسب 
يسد الحد الأدنى من الحاجات الشخصية.

• توفير فرص عمل كافية، ومحاربة الأمية.	

• العم��ل على عقد حلقات علمي��ة واجتماعية 	
ومؤتمرات تثقيفية لتوضيح أس��باب العنف 
الموج��ه ض��د الم��رأة م��ن خ�الل تب��ادل 

المعلومات.

• العم��ل على منع الافلام والبرامج التلفازية، 	
إلا بع��د عرضها عل��ى مختصين في مجال 

علم النفس وعلم الاجتماع.

• إعداد اس��تراتيجيات طويل��ة الأمد للحد من 	
عوامل الأخطار الاجتماعية والاضطرابات 

النفسية )كالمسكرات، والمخدرات(.

وفي مح��ور حقائ��ق وارقام ح��ول ظاهرة 
العنف ض��د الاطفال ذكر الباح��ث احصائيات 

منها:

ان  تق��در  العالمي��ة  الصح��ة  منظم��ة   *
)53000( طفل قد توفوا عام 2002.

* وان م��ا يتراوح 80 - 90 % من الاطفال 
يتعرضون الى العنف المنزلي.

* ان 20 – 65 % م��ن الاطفال يتعرضون 
للعنف المدرسي .

* تش��ير تقدي��رات منظمة الصح��ة الدولية 
ان ) 218 ( ملي��ون طف��ل ع��ام 2004 دخلوا 
مج��ال عمل الاطفال منه��م )128( طفلاً يعمل 

في الاعمال الخطرة 

* تش��ير تقدي��رات ع��ام 2000 ان )5،7( 
ملي��ون طفل كانوا يعملون في اعمال قصرية و 
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)1،8( مليون طفل في البغاء وان )1،2( مليون 
طفل كانوا ضحايا الاتجار بهذا المجال )داوي، 

ماجد يوسف(.

وحدد الباحث في بحثه العوامل المؤثرة في 
تفاقم العنف ضد الاطفال ومنها:

ضع��ف ال��وازع الدين��ي والاخلاق��ي : اذ  	-1
يلاح��ظ ارتفاع هذه الظاهرة وش��يوعها في 

المجتمعات المتدينة غير المتدينة .

ضع��ف الوع��ي الدين��ي وتدني المس��توى  	-2
الثقاف��ي : الارتباط هنا ايضا عكس��ي اذ انه 

كلما قل الوعي زاد معدل العنف .

وج��ود المغري��ات وعناص��ر الفس��اد ف��ي  	-3
المجتمع: كالخمور والدعارة وعدم الحشمة 
وم��ا ال��ى ذلك من ام��ور وهي ما يتس��بب 
ف��ي تع��رض الاطف��ال للعن��ف الجس��دي 
والاعت��داءات الجنس��ية  ف��ي الغالب نتيجة 

الوقوع تحت تأثير المسكرات .

عدم جدية العم��ل الاجتماعي والحقوقي: اذ  	-4
ان بع��ض الهيئات والجمعي��ات الاجتماعية 
والحقوقي��ة ترك��ز ف��ي الجان��ب الاعلامي 
وتعم��د الى تضخيم ما تق��وم به من فعاليات 

دون التركيز في مضمون العمل نفسه. 

ضعف العمل التربوي. 	-5

واخيرا لخص الباحث الحلول والاجراءات 
العلاجية للحد من الظاهرة على وفق الآتي:

العم��ل على زيادة الوعي الديني والاخلاقي  	-1
الطف��ل  بحق��وق  والتعري��ف  والترب��وي 

وواجبات المربين.

وض��ع الانظم��ة والتش��ريعات التي تضبط  	-2

اسلوب التعامل مع الاطفال في المدارس. 

محارب��ة ظاهرة عمالة الاطف��ال من الدولة  	-3
والمجتمع. 

تعزي��ز ال��دور الاعلامي ف��ي محاربة هذه  	-4
الظاهرة وتس��خير الاعمال الدرامية لخدمة 

مثل هذه الفرص.

تقنين العمل التطوعي ومتابعته. 	-5

 واخي��را  القى الباحث د.عبد الكريم محس���ن 
بحث��ه )العن���ف المدرس���ي الموج���ه لتلاميذ 
المدارس الصديقة للطفل والمدارس الرسمية 
الاعتيادي���ة.. دراس���ة مقارنة( متن��اولاً ف��ي 
مش��كلة البحث وأهميته اذ تعد المدرس��ة إحدى 
أه��م البيئات الاجتماعية الت��ي تؤثر في الطفل 
بعد الأس��رة بل قد تكون ف��ي كثير من الأحيان 
المؤث��ر الأه��م ف��ي حي��اة الطفل ولاس��يما في 
حالة الأس��ر المتصدعة والفقيرة خاصة عندما 
تواجه��ه بيئة ش��بيهة بالوس��ط الأس��ري الذي 
كان يطم��ح للخروج منه فيش��عر بإحباط كبير 
ينعكس على س��لوكياته في المس��تقبل ما تكون 
له��ا اكبر بصمة في حياة الإنس��ان  وأس��لوب 
العق��اب ال��ذي تتبع��ه البيئة المدرس��ية قد يولد 
انحرافا على المس��توى البعي��د. )فاتن عبد الله 

2001ص24(.
ويكتس��ب الطف��ل خ�الل تفاعله م��ع البيئة 
المدرس��ية كثيرا من الس��لوكيات خ�الل عملية 
التعليم الاجتماعي منها س��لوك العنف وبدلا من 
أن تكون المدرس��ة ط��اردة لس��لوك العنف فقد 
تكون حاضنة اياه وقد يصدر س��لوك العنف من 
بع��ض المعلمين عن وع��ي أو غير وعي ومن 
المؤكد أن المدرس��ة ليست المس��ؤولة الوحيدة 
ع��ن تفش��ي تل��ك المظاه��ر. وظاه��رة العنف 
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والع��دوان الت��ي تحدث في الم��دارس أصبحت 
حقيقة واقعة تعاني منها معظم دول العالم، وهي 
تش��غل بال العاملين في الميدان التربوي بشكل 
خاص والمجتمع بش��كل ع��ام، وتأخذ كثيرا من 
وقت إدارات المدارس، وتترك آثارا سلبية على 
العملي��ة التعليمية، لذا فهي تحت��اج إلى تضافر 
الجهود المشتركة سواء على صعيد المؤسسات 
الحكومية أم منظم��ات المجتمع المدني، لكونها 
ظاه��رة اجتماعي��ة بالدرج��ة الأول��ى. وتمثلت 
اه��داف البحث بتعرف مس��توى العن��ف الذي 
يتع��رض له تلاميذ الم��دارس الابتدائية من قبل 
معلميهم.وكذلك الفروق في مستوى العنف الذي 
يتعرض ل��ه تلاميذ المدارس الابتدائية الصديقة 
للطفل وأقرانهم في المدارس الرسمية الأخرى. 
الدراس��ي  التحصي��ل  بي��ن  العلاق��ة  وتع��رّف 
ومستوى العنف لدى تلاميذ المدارس الابتدائية.

ث��م تح��دث الباحث ع��ن الإط��ار النظري 
من خ�الل: نظري��ة التب��ادل الاجتماعي تعود 
جذورهذه المدرس��ة الى المذاه��ب الفكرية في 
علم الاقتصاد وعلم الإنس��ان وعلم النفس ومن 
اب��رز روادها:)بيت��ر بلاو- ج��ورج هومانز– 
 التفاع��ل  مالينوفس��كي– س��كنر(. و نظري��ة 
الرم��زي التفاع��ل الرمزي هو ذلك  النش��اط 
ال��ذي يفس��ر من خلال��ه الناس أفع��ال بعضهم 
وتصرفاته��م وإيماءاته��م على أس��اس المعنى 
الذي  يضيفه هذا التفسير على تلك التصرفات. 
واب��رز رواده ج��ورج هوب��رت مي��د- ج��ون 
دي��وي– ج��ورج  هورب��رت يلومر تش��ارلز 
كولي–وس��ي راين ميلز.وجاءت الاستنتاجات 

على وفق الآتي:

1- أظهرت النتائج وجود فروق دلالة إحصائيا 
بين المتوس��ط الفرضي والمتوسط الحسابي 

على مقياس العنف المدرسي. أي أن تلاميذ 
الم��دارس الابتدائية يتعرض��ون للعنف من 

المعلمين.

2- ل��م تظهر نتائج الاختبار التائي لدلالة الفرق 
بين المتوس��ط الفرضي والمتوسط الحسابي 
وعل��ى وفق متغير ن��وع المدرس��ة . وهذا 
قد يكون بس��بب ان المعلمي��ن في المدارس 
الصديق��ة للطف��ل لا يختلف��ون م��ن حي��ث 
الإع��داد او المهارات او العقلية الاجتماعية 
ع��ن أقرانهم معلم��ي الم��دارس الاعتيادية 

الأخرى.

3- ل��م تظه��ر نتائج القيم��ة التائي��ة لمعاملات 
الارتباط بين العنف المدرس��ي والتحصيل 

الدراسي. 

في ضوء نتائج البحث يوصي الباحث بالاتي:
ض��رورة اتخ��اذ إج��راءات أكث��ر صرامة  	.1
مع المعلمي��ن الذين يمارس��ون العنف ضد 

التلاميذ.

الاهتمام بدرسي التربية الرياضية والتربية  	.2
الفنية  وايلائهما الأهمية القصوى  لما لهما 
من اثر كبير ف��ي تعزيز العلاقة بين التلميذ 

والمعلم وبين التلاميذ أنفسهم.

توفي��ر برامج وأنش��طة اجتماعية وتربوية  	.3
وترفيهية لا صفية تسهم في إكساب التلاميذ 
قيم اجتماعية ومهارات تقلل من آثار العنف 

والعنف المضاد.

توجي��ه المعلمين كافة باس��تعمال أس��اليب  	.4
العقاب البديلة والتي تدعى بأساليب التأديب 

الايجابية.

من اجل البحث وإكمال��ه يقترح الباحث ان 
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يج��ري الدارس��ون او الباحث��ون الاجتماعيون 
والتربيون والنفسيون دراسات  تتمثل بالاتي :

إج��راء دراس��ة  تس��تهدف دراس��ة العنف  	.1
المدرس��ي وعلاقته بمتغي��رات أخرى مثل 

القلق النفسي والعنف المضاد للمجتمع .

إج��راء دراس��ة لتعرف الفرق في مس��توى  	.2
العن��ف المدرس��ي تبع��ا لمتغي��ر المرحل��ة 

الدراسية )ابتدائية-متوسطة- إعدادية(.

إجراء دراس��ة مقارنه بين طلاب المدارس  	.3
التي تقع ف��ي المناطق الحضرية والريفية ، 

لمعرفة أي المناطق أكثر عنفا من غيرها.

4.إج��راء دراس��ة تس��تهدف الى بن��اء برنامج 
ل��دى  العن��ف   لخف��ض س��لوك  إرش��ادي 

المعلمين والتلاميذ على السواء.

 وس��اعدت مداخ�الت وتعقيبات الاس��اتذة 
الحضور في اغناء الندوة بالآتي:

أش��ار أ.د. عب��د المنعم الحس��ني الى اهمية  	-1
المدرسة وبالاخص السنوات الاولى بعدهّا 
تعم��ل على تثبيت بع��ض الخصائص ومن 
ثم تؤثر في ش��خصية الطفل مستقبلاً للافادة 

منهم في بناء الوطن.

أش��اد الدكت��ور خلي��ل ابراهي��م بالباحثي��ن  	-2
والبح��وث الملقاة وعقب على طبيعة الطفل 
والعن��ف فالطف��ل عندما يتع��رض للعقوبة 
يحص��ل لدي��ه ص��راع داخل��ي يؤث��ر في 
ش��خصيته، واكد ان هناك فرقاً شاس��عاً بين 
تعلي��م الطف��ل والواقع لذا نح��ن بحاجة الى 

ثورة في المناهج الدراسية.

أك��د الدكتور محمود ال��داود وجود الحاجة  	-3

الماسة الى اعداد معلمين اكفاء ذوي نظرة 
انس��انية، فض�الً على اع��داد مناهج خالية 
من الحش��و غي��ر المرغوب في��ه واعتماد 
الرياضة والفنون واللغات والعلوم كأساس 

فيها.

استنتج العميد الركن خالد عبد الغفار البياتي  	-4
من خ�الل البح��وث المطروح��ة ان هناك 
فش�الً في النظام الترب��وي واعتمادها على 
اساليب ترقيمية لاتفاعلية والتشدد في بعض 
المناهج، لذا يجب التفكير بأس��اليب ومناهج 
تعم��ل عل��ى محارب��ة الاف��كار الارهابي��ة 

والعنف.

قدمت أ.د. ناهدة عبد الكريم ش��كرها لقسم  	-5
الدراس��ات الاجتماعية لتشخيص المشاكل 
الاجتماعي��ة وعلاجها من خلال الندوات. 
واوضح��ت بوج��وب م��د جس��ر التعاون 
بين المدرس��ة والطفل من خ�الل الباحث 
الاجتماع��ي واوص��ت ب��أن يك��ون هناك 
مكتب اس��ري لتوفير الحماي��ة الاجتماعية 
والش��ؤون  العم��ل  وزارة  طري��ق  ع��ن 

الاجتماعية.

اش��ار الاس��تاذ قاس��م الصفار ال��ى وجوب  	-6
التركيز ف��ي مفهوم  الاره��اب وتأثيره في 
الطف��ل م��ن خ�الل عم��ل برام��ج ومناهج 
تدريبي��ة للمعلمين، اما فيم��ا يخص التنمية 
فإنه��ا تبدأ فيما بعد الطفول��ة لان المدة التي 
يمر به��ا الطفل هي مدة هامش��ية، وتطرق 
ايضا الى مش��كلة التس��رب م��ن المدراس 

واسبابها.

تحدث الاس��تاذ ع��ادل حس��ين الطيار عن  	-7
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عن��وان البن��اء الترب��وي بأنه رؤي��ة يتبعها 
تخطي��ط وتنظي��م  وتطبيق، فف��ي المجتمع 
العراقي لانجد هناك اي تطور او تنظيم في 
المج��ال التربوي فالتعليم يعتمد على التلقين 
والحش��و ال��ذي يعم��ل على اره��اق الطفل 
في حين التوجه الان ف��ي العالم هو الاتجاه 

الالكتروني.

وجه الاستاذ مثنى محمود اسئلة منها ماهي  	-8
المقترحات لرف��ع الواقع التربوي؟ وهل ان 
الحركة الامبريالية التي اثرت فينا سياس��يا 
واقتصادي��ا لم تؤثر في الطف��ل؟! وهل من 
الممكن سن قانون لتعليم الاطفال الزماياً في 

رياض الاطفال؟ 

تطرق الاس��تاذ محمد السلامي الى اشكالية  	-9
الهيمن��ة الاجنبية على تربي��ة الطفل وكيف 
اثرت كل الحضارات ولو قليلا في تنشئته، 
وذك��ر واق��ع ري��اض الاطف��ال واثرها في 
مناهض��ة العن��ف فيما لو اس��تغلت بالتربية 

والتنشئة الصحيحة.  

وسنس��تعرض في ه��ذا العدد ثلاث��ة بحوث من 
بحوث هذه الندوة وذلك لتطابقها مع شروط 
النشر في مجلة دراسات اجتماعية وهم كلاً 

من:-

- أ.د.عدنان ياسين مصطفى

الطفولة والتحديات التنموية في العراق.

- أ.م.د. على حسين الحلو

العنف ضد الاطفال والبناء التربوي في 
واقع المجتمع العراقي.

- د. عبد الكريم محسن

العنف المدرسي الموجه لتلاميذ المدارس 
الصديقة للطفل والمدارس الرسمية 

الاعتيادية .. دراسة مقارنة.



139 في العراق ةالتنموي تحدياتللطفولة واا

)*( أستاذ علم اجتماع التنمية/ جامعة بغداد

الطفول��ة والتحدي��ات التنموي��ة 
في العراق

أ. د. عدنان ياسين مصطفى)*(

ملخص البحث:
 أدت ظروف الازم��ات والارهاب والعنف 
وسوء إدارة الموارد، وتردي أداء البنى التحتية، 
الى تشكيل بيئة مزدحمة بمصادر الخطر والتهديد 
المباشر وغير المباشر لمقومات الامن الإنساني 
للطفل في العراق. إذ ان تعرض البشر للمخاطر 
يعن��ي تده��ورا محتم�الً ف��ي إنج��ازات التنمية 
البش��رية وتض��اؤلا في إمكانية اس��تدامتها، مما 
يجعله باستمرار عرضة لتدهور مجمل أوضاعه 

الإنسانية والخدمية أو إنجازاته المستقبلية. 

 فالتحدي��ات الت��ي تواج��ه اس��تدامة التنمية 
تتغير باس��تمرار، فالأطفال والش��باب والبيئات 
الاجتماعي��ة والمش��يدة تواج��ه أش��كالاً مختلفة 
م��ن المخاط��ر تتطلب معالج��ات موجهة، ذلك 
ان مراح��ل الحياة مصيرية لاس��يما الس��نوات 
الخم��س الأولى من حياة الطفل، او الانتقال من 
الدراس��ة الى العمل، او التع��رض الى عمليات 
تهميش وأقصاء وغيرها. والانتكاسات في هذه 

المراحل يصع��ب تجاوزها أحيان��اً، وقد تترك 
آثاراً قد تدوم مدى الحياة. 

 حاول��ت ه��ذه الدراس��ة س��بر أغ��وار أهم 
الاش��كاليات التنموية وانعكاس��ها على الطفولة 
العراقية، م��ع التركيز على التغييرات في حزم 
الحماية الاجتماعية وأبرز الأنش��طة الحكومية 
التي تعزز سياس��ات الاس��تثمار ف��ي الأطفال، 
يل��ي ذلك مناقش��ة اه��م الخي��ارات التنموية في 

السياسات المخصصة للأطفال. 

مقدمة
تش��ير السياسات الاجتماعية في البلدان كلها 
ال��ى ان الوعي بإش��راك الفئات الهش��ة لاس��يما 
الطفول��ة تع��زز خي��ارات التنمي��ة الاجتماعية 
والاقتصادية وتس��اعد في التخفيف من الإقصاء 
الاجتماع��ي لتل��ك الفئات، إذ أظه��رت كثير من 
المعطي��ات وج��ود تحديات خطي��رة تهدد الامن 
الاجتماع��ي وتش��عر تل��ك الفئ��ات ب��ان فرص 
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اندماجهم في مجتمعاتهم تواجه اشكاليات واسعة. 

 ف��ي الوقت نفس��ه م��ا زال��ت الاهتمامات 
الاس��تراتيجية للبلدان المتقدم��ة والنامية تركز 
في التوصية بالاس��تثمار في الأطفال –محاولة 
التخفي��ف من حلق��ة الضعف-التي تش��ير دائماً 
ال��ى أن الأطفال هم أكثر عرض��ة لخطر الفقر 
والاس��تبعاد الاجتماعي وانهم الحلقة الاضعف 
من بين فئات الس��كان ف��ي معظم الدول. وتؤكد 
التوصي��ة ان ف��رص التدخ��ل في وق��ت مبكر 
وتامي��ن الوقاية واتخاذ تدابي��ر فعالة تكون أقل 
تكلف��ة من معالج��ة العواقب الناجم��ة عن الفقر 

والاستبعاد في وقت لاحق من حياة الطفولة. 

لقد لخص ريتشاردس��ون عام 2010 )1( هذا 
المشهد فأكد ان “الاستثمار في الاطفال الصغار 
والفئ��ات الهش��ة الاخرى نظ��ام فع��ال وعادل: 
فالثغرات التي تواجه الأطفال تغلق في وقت مبكر 
كما ان أثمان تذليلها تكون زهيدة، فضلاً على ان 
تلك الفجوات تجعل صانعي السياسات المستقبلية 
ودافعي الضرائب على درجة من الاطمئنان ولا 

يساورهم القلق على مستقبل أطفالهم.

ويش��ير اليونيس��يف ع��ام )2012( بصدد 
الموض��وع ال��ى ان »الطفول��ة الامن��ة تجس��د 
مطالب المجتم��ع المتحضر. ان الاس��تعدادات 
لتأمي��ن الحماي��ة المجتمعية لاب��د ان توفر أولاً 
للأطف��ال وان يكون��وا أول المحميي��ن بدلاً من 
تركهم عرضة تتقاذفهم امواج المجتمع العاتية. 
فالأطفال لديهم فرصة واحدة فقط في النمو الذي 
يجعل فرص تطورهم طبيعياً لذا يجب التمس��ك 
والالت��زام بحمايتهم في الس��راء والضراء، كما 

يجب أن تكون تلك الفرص مطلقة«)2(.

ان تلك المنطلقات يمكن ان تساعد في تحديد 

نوع المش��اريع المطلوبة، ويهي��ئ للإجابة عن 
السؤال المتعلق بأوجه التكامل ما بين السياسات 
التنموي��ة. ولعل من المهم والمفيد الاش��ارة الى 
ان تلك المنطلقات ليس��ت منقطعة عن بعضها، 
إذ ان مش��كلات الطفول��ة مث�الً، لا تنفصل عن 
مجمل الأوضاع التعليمية والصحية والمعيشية 
للاس��رة. كم��ا ان وج��ود حال��ة من الع��وق او 
الم��رض المزمن يعني تأثيراً مباش��راً في دخل 
الاس��رة، وقد س��جلت بالفعل معاملات ارتباط 
بين ظواهر عم��ل المرأة وبطالة الاب وتدهور 
مس��تويات المعيش��ة وبين العنف الاسري. كما 
ان للتفكك الاس��ري أث��راً كبيراً في ظواهر مثل 

التسول والتشرد وانحرافات الأطفال. 

ومع ذلك، فإن استمرار الأزمات مدة طويلة 
ق��د أثرت بعمق في العديد من مجالات السياس��ة 
العام��ة م��ن خ�الل خفض ف��ي النفق��ات العامة 
للخدمات، وهي بلا ش��ك مس��ارات تمثل خطرا 
حقيقي��ا على ف��رص التدخل المبك��ر ومنع تنفيذ 
السياس��ات والبرامج الخاصة بالأطفال، وهو ما 
قد يؤدي إلى مزيد من الإنفاق العام في المستقبل. 

نحاول به��ذا العرض الموجز س��بر أغوار 
أهم الاشكاليات التنموية وانعكاسها في الطفولة 
العراقية، م��ع التركيز على التغييرات في حزم 
الحماية الاجتماعية وأبرز الأنش��طة الحكومية 
التي تعزز سياسات الاستثمار في الأطفال، يلي 
ذلك مناقش��ة نظم الحماي��ة الاجتماعية، بما في 

ذلك السياسات المخصصة للأطفال. 

أولا: تحليل واقع الطفولة: 
 ليس ثمة شك في ان المجتمع العراقي مجتمع 
فتي، وهو أمر تترتب عليه مسؤوليات كبيرة ينبغي 
النهوض بها لحماية الطفولة وتهيئة مستلزمات 

مستقبلها بناءً على ما ينجز لها في الحاضر. 
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لقد صادق العراق على اتفاقية حقوق الطفل 
عام 1994 وبذلك أصبح في موضع التزام دولي 
بجمل��ة من الواجبات الإنس��انية والأخلاقية التي 
تش��كل حقوقاً غير قابلة للتجزئة. إلا من ظروف 
العراق الكارثية، وطيلة س��نوات، من النزاعات 
والحصار وهدر الموارد جعلت الأطفال الضحية 

الأولى سواء في حاضرهم وفي مستقبلهم.

1- التركيب العمري والجنسي للأطفال:
يعُ��رّف الطف��ل طبقاً لاتفاقي��ة حقوق الطفل 
بكونه: كل إنس��ان لم يتجاوز الثامنة عش��رة ما 
لم يبلغ س��ن الرش��د قب��ل ذلك بموج��ب القانون 
المنطُب��ق عليه. وتلزم الاتفاقية الدول الأطراف 
بالامتناع ع��ن أي نوع من أن��واع التمييز ضد 
الأطف��ال)3(. وطبق��اً لبيانات الجه��از المركزي 

للإحصاء يتوزع الأطفال ديمغرافياً كما يأتي:

جدول )1( توزيع الأطفال بحسب خصائصهم 
العمرية والجنسية)4(:

الإجماليالإناثالذكورالفئات العمريةت
14-0%15%14,4%14,7
29-5%14,3%13,6%13,9
314-10%12,5%12,2%12,3
419-1511,110,710,9

لقد شهد التركيب العمري للسكان تغييراً في 
العقود الثلاث��ة الأخيرة وأهم ملامح هذا التغيير 
نس��بة الأطف��ال )الأفراد دون س��ن 15 س��نة( 
بمق��دار خمس نقاط مئوية بي��ن عامي 1977-
1997 وبمقدار عش��ر نقاط مئوي��ة بين عامي 
1997-2007 لصالح تزايد نس��بة السكان في 
س��ن العمل )15-64سنة(. ومع ذلك فان اتساع 
قاعدة الهرم السكاني تشير إلى ان اثنين من كل 
خمس أشخاص أي )39,8%( من سكان العراق 
هم دون سن الخامسة عشرة مقارنة بنصف هذا 
الرق��م أو أقل في المجتمعات المتقدمة)5(. وطبقاً 

لمس��ح عام 2012 بلغ متوس��ط حجم الأس��رة 
ف��ي الع��راق )6,7( فرداً. ف��ي الحضر )6,3( 
ف��رداً وفي الريف )7,8( فرداً ويش��ير التوزيع 
العم��ري للأفراد الى ان عدد س��كان العراق ما 
يزال فتياً حيث ان )41%( منهم أطفال دون سن 

الخامسة عشرة من العمر)6(.

لق��د واج��ه أطفال الع��راق معيق��ات حياتية 
جس��يمة في بيئ��ةٍ ازدحم��ت بمص��ادر التهديد 
والخط��ر وأفض��ت إل��ى نتائ��ج تنط��وي على 

انتهاكات خطيرة لحقوق الطفل.

2- الطفل والتعليم
م��ن المعل��وم ان الهدف الثان��ي من أهداف 
الإنمائي��ة للألفي��ة ه��و: تحقي��ق تعمي��م التعليم 
الابتدائي بحلول عام 2015، اما الهدف الثالث 
فه��و تعزيز المس��اواة بين الجنس��ين ويتضمن 
غاي��ات تتعلق بإزالة التفاوت بين الجنس��ين في 
التعليم الابتدائي والثانوي وفي موعد لا يتجاوز 

سنة الهدف المشار إليها.

أظه��ر المس��ح الاجتماع��ي والاقتص��ادي 
ان   )2012/IHSES( الع��راق  ف��ي  للأس��رة 
)74,4%( م��ن الأفراد ممن تزيد أعمارهم على 
)10( س��نوات يجيدون الق��راءة والكتابة، وبلغ 
مع��دل الالتح��اق الصاف��ي بالمرحل��ة الابتدائية 
 )%41,8( المتوس��طة  وبالمرحل��ة   )%87,7(
وبالمرحلة الإعدادية )22%()7(. غير ان التفاوت 
يظه��ر واضحاً ما بين الذك��ور والإناث ، إذ بلغ 
مع��دل التح��اق البني��ن لع��ام:2011)%93,2( 
مقاب��ل )87,4%( للإناث. ان أعلى معدل التحاق 
للجنسين سجل في محافظة السليمانية فيما سجل 
أدنى معدل التحاق في ميسان )85,6% للذكور، 
66,4% للإناث( بفارق نس��بي كبي��ر يزيد قليلاً 

على )19( درجة.
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أ- فجوة النوع
تعرض النظام التعليمي في العراق لمخاطر وأضرار كبيرة على الرغم من ان العراق بدا مس��يرته 
لتطبيق مبدأ التعليم للجميع قبل عقدين من صدور الإعلان العالمي حول التعليم للجميع الذي أقره المؤتمر 
العالمي المنعقد في )جوميتان/ تايلاند( عام 1990)8(. غير إن سنوات الحروب، والحصار، والاحتلال، 
والإرهاب، أدت إلى حرمان آلاف الأطفال من حقوقهم التعليمية. وعلى الرغم من ان ما يبدو ظاهراً من 
ارتفاع في موازنة التربية فأن نس��بة عالية من الموازنة تنفق كرواتب فيما تتراجع الجهود الاس��تثمارية 
وتظل المش��كلات الرئيس��ة تمارس تأثيرها السلبي في النظام التعليمي وفي مقدمة ذلك الأبنية المدرسية، 

فضلاً على عوامل خارجية كالفقر، والهجرة، والتهجير القسري، وزواج الفتيات المبكر.

 مؤشر )1( يبين نسبة التحاق البنات إلى البنين في مراحل التعليم الابتدائي حسب المحافظات)9(

 مؤشر )2( يبين نسبة التحاق البنات إلى البنين في مرحلة التعليم الثانوي.

 
 ب- ارتفاع معدلات الامية: 

وتع��د فج��وة النوع من أخطر التحدي��ات التي تهدد الطفولة العراقية ومس��تقبلها، إذ على الرغم من 
ارتفاع معدلات الامية بين السكان العراقيين لكنها ترتفع أكثر بين الاناث. وقد أظهرت المسوح الحديثة، 
ارتف��اع مع��دلات الامية بين الاناث، اذ تتف��اوت وفقا للفئات العمرية. إذ بينما تبل��غ 16% للفئة العمرية 
)12-19( س��نة، تت��راوح بين الفئات العمرية 20-29 و30-39 بي��ن 20% و21%، ولكنها تصل الى 

66.6% في الاعمار 50 سنة فأكثر.

أظهرت المعطيات الاحصائية تدني التحصيل العلمي لنساء العراق في الفئة العمرية 15-54 سنة، 
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إذ ان حوالي 22% لا يستطعن القراءة والكتابة، 
وان أكثر من ثلث النس��اء بقليل لم يتممن أعلى 
من الابتدائية، وان حوالي 18% فقط من النساء 
ف��ي الفئ��ة العمرية اع�اله اتمم��ن الاعدادية أو 
أعل��ى. وبطبيع��ة الحال تزداد نس��بة الامية مع 

ازدياد العمر.

 ج- التباين المكاني
ان م��ن أه��م معايي��ر قي��اس نج��اح النظام 
التعليم��ي هو نس��بة انتقال التلامي��ذ من الصف 
إلى الص��ف التال��ي وتظهر البيانات الرس��مية 
ان المحافظ��ات العراقي��ة حقق��ت نس��باً جي��دة 
ع��ام2011. إذ بلغ��ت )100%( في واس��ط ثم 
كرب�الء )98,1%(. اما أقل النس��ب فكانت في 
مع��دلات  ان  ويلح��ظ   .)10()%85,3( ميس��ان 
الالتحاق الصافي في التعليم الثانوي لم تتحس��ن 
كثيراً ولا سيما للإناث في الريف إذ بلغت نسبة 
الإناث في الريف )25,1%( مقابل )53,9%( في 
الحضر، )42,9%( لإجمالي العراق فيما بلغت 
نسبة البنين في الريف )44,5%( مقابل )%57( 
في الحضر، )52,2%( لإجمالي العراق بحسب 
-MICS( المس��ح العنقودي متعدد المؤشرات

.)11()4:2011

 جدول ) 1 ( يبين تفاوت نسب التحاق 
الاطفال على مستوى الحضر والريف

ريفحضر المؤشـــــــر

نسبة الالتحاق في التعليم 
90.183.6الابتدائي

نسبة الالتحاق في التعليم 
26.321.1الثانوي

المص���در: وزارة التخطيط، نتائج المس���ح الاجتماعي 
والاقتصادي للأسرة العراقية 2012.

ولعل من المناس��ب الاش��ارة الى ان كثيراً 
م��ن الخطاب��ات والافتراضات ح��ول الطفولة 
والشباب والمرأة تستند في حقيقتها الى القوالب 
النمطية بدلا من الش��واهد والأدلة العلمية. وان 
كثيراً من وسائل الإعلام والنشاطات الأكاديمية 
الدولي��ة المهتمة بالسياس��ات الخاصة بالطفولة 
تفصلهم كأفراد قائمين بانفس��هم بصرف النظر 
ع��ن أس��رهم أو مس��كنهم أو المجتم��ع ال��ذي 
يعيشون فيه)12(. إذ يتم التركيز عادة في الاطفال 
الذين يواجهون خط��ر الفقر المدقع والحرمان، 
مثل أولئك الذين يعيشون في الشارع، والاتجار 
به��م ف��ي الأعم��ال الخط��رة، أو المعرضي��ن 
للصراعات المس��لحة والهجرة القس��رية. على 
صعي��د آخ��ر تمي��ل وجه��ات النظ��ر الخاصة 
بالأطف��ال عموماً الى وصفه��م بأوصاف يغلب 
عليها طابع الاس��تخفاف او التحقير. في س��بيل 
المثال، الميل الى تصوير أطفال الش��وارع في 
البلدان النامية عل��ى أنهم مجاميع من«الهاربين 

أو المتشردين والمنحرفين. 

المعطيات  وفرتها  التي  المؤشرات  على  بناءً 
معلومات  من  توافرت  وما  الإحصائية، 
وانطباعات الواقع توصلت الدراسة الى نتيجة 
تحديات  يواجهون  الأطفال  ان  وهي  مهمة 
جسيمة مع وجود بيئة غير ملائمة تعيق ممارسة 

هذا الدور. ويمكن تحديد أهم تلك المعيقات:
1. البيئ��ة الاقتصادية غير ملائم��ة للتنمية 
البش��رية، وهي بمعن��ى أدق بيئ��ة غير ملائمة 
للأطفال، إذ تفاعلت متغيرات المرحلة الانتقالية 
مع الاخت�اللات البنيوي��ة للاقتص��اد العراقي، 
فأوج��دت عج��زاً بنيوي��اً، وتوال��داً متواص�الً 
للمش��كلات. ه��ذا الوض��ع يضعنا أم��ام حاجة 
حقيقي��ة الى أنموذج جدي��د للتنمية يكون التغيير 
المطل��وب في البيئة الاقتصادية. إذ ماذا نفس��ر 
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انتش��ار الفقر )حوالي 20% من السكان( في بلد 
مثل الع��راق وهو من البل��دان الغنية بموارده؛ 
وعمل الاطفال يستش��ري في المناطق جميعها؟ 
وم��ا معن��ى ان يكون ه��ذا المع��دل مرتفعاً في 
ظ��ل موازنة اتحادية لم تكن مس��بوقة في تاريخ 

العراق. ان هذه الحقائق ربما تعود الى:

- اس��تمرار المرحل��ة الانتقالي��ة لأكثر من 
عش��ر س��نوات، وهذا الامر يؤدي بلا شك الى 
اس��تنفاذ طاق��ات المجتمع وعدم اس��تفادتهم من 
الف��رص. فض�الً عل��ى ان المرحل��ة الانتقالية 

ماتزال مجهولة التوجه. 

- هناك تعثر في إنجاز التحولات المطلوبة، 
إذ انتك��س هي��كل الاقتصاد بش��كل كبير، وظل 
النفط هو القطاع المهيمن، مع تراجع واس��ع في 
أهمي��ة القطاعات الأخرى، وه��ذا الوضع ليس 

في صالح الطفولة والشباب. 

البيئ��ة  ظل��ت  إذ  الاجتماعي��ة:  البيئ��ة   .2
الاجتماعية لأكث��ر من عقدين متأزمة تعاني من 
اختلالات بنيوية بسبب الإرهاب والعنف والتهديد 
الأمن��ي والبطال��ة والامية فضلاً عل��ى التفاوت 
الموج��ود ف��ي المجتم��ع والح��راك الاجتماعي 
المزي��ف، وهذه بمجملها تخلق وضعاً لا يس��مح 

باندماج المجتمع عموماً والأطفال خصوصاً.

تكمن المش��كلة الرئيس��ة في تمكين الاطفال 
في العراق في النظام التعليمي الذي يعد الساحة 
الأساسية لبناء قدرات الاطفال. النظام التعليمي 
أحياناً يفشل في ان يؤدي دوراً في عملية التغيير 
والبناء، إذ لايزال الطفل العراقي يتلكأ في طرح 
آرائهم بحري��ة لان المناهج وطرق التدريس لا 
تعل��م الطالب عل��ى حرية التفكي��ر، فهي تربية 
امتصاصية لا نقدية، تضخ المعلومات ولا تتيح 

لهم التفكير. وهذا النظام لا يصنع قادة. 

م��ن جانب آخر، يرتبط نظامن��ا التعليمي بالبناء 
الطبق��ي، إذ ان التعلي��م المجان��ي يوس��ع فرص 
تحقيق العدالة، غير ان التحول الى مساحة التعليم 
الأهلي الخاص والتي ترتفع كلفة الدراسة فيه الى 
حدود لا تتحملها معظم الاسر مما يضيق الفرص 
أمام الحراك الاجتماعي، وبالتالي تقليص فرص 

مشاركة الشباب واندماجه. 

3- الطفل والصحة 
كم��ا تعرض النظ��ام التعليمي لأضرار جس��يمة 
كذل��ك كان الحال مع النظام الصحي، وقد انعكس 
ذلك على حياة العراقيي��ن كلهم، وكانت الأمهات 
والأطفال في مقدمة من تحملوا وزر تردي النظام 
الصحي، وقاية وعلاجاً. تضمن الهدف الرابع من 
الأهداف الإنمائية للألفي��ة تخفيض معدل وفيات 
الأطفال بنس��بة الثلاثين. واس��تكمل هذا الهدف، 
بالهدف الخامس المتضمن تحسن صحة الأمهات.
تتصل صحة الطفل في جانب مهم منها على 
بأوضاع التغذية للأسرة. ولعل أول ملاحظة يمكن 
الإشارة إليها هي ان هناك حالة من عدم المساواة 
بين السكان طبقاً لمعيار الاستهلاك إذ اظهر مسح 
ع��ن الأمن الغذائ��ي ان غنى خمس من الس��كان 
يستهلك طاقة غذائية أكثر بحوالي )1,9( مرة من 
الفئة الأفقر وهذه النس��بة ارتفعت منذ عام 2007 
حيث كانت حوالي )1,7( مرة مما يشير إلى زيادة 

في عدم المساواة بين 2011-2007)13(.

ف��ي ع��ام 2006 أظه��ر المس��ح العنقودي 
)MICS3-2006( ان نس��بة وفي��ات الأطفال 
دون سن الخامسة بلغت )41( وفاة لكل )100( 
مولود حي على مس��توى الع��راق ولم ينخفض 
ه��ذا المعدل كثيراً عام )2011( إذ طبقاً لمس��ح 
)MICS-4( بل��غ )37,2( وف��اة لكل )1000( 
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مولود. ومع ان بعض المحافظات حققت انخفاضاً 
ملحوظاً عم��ا كان عليه المعدل ع��ام 2006 إذ 
انخف��ض من )70( إلى )42,3( وفاة في صلاح 
الدين. ولكن محافظة أخرى )كركوك( أرتفع فيها 

المعدل عام 2011 إلى أكثر من النصف.

من جانب آخر بلغ معدل وفيات الأطفال الرضع 
طبقاً لمس��ح )MICS-3 2006( )35( وفاة لكل 
-MICS( أل��ف مولود حي. وبالمقارنة م��ع نتائج
4 2011( ف��أن هذا المعدل لم ينخفض إلا بمقدار 
قليل ولكن هناك ما يقرب من تسع محافظات حققت 
تقدماً ملحوظاً بخفض المعدل مثل محافظة صلاح 
الدين، ومحافظة واس��ط، ومحافظة كربلاء، غير 
ان المعدل كان عالياً في محافظة كركوك )44.1( 

وفي محافظة ديالى )42.4( وفاة)14(. 

ان معدلات وفيات الأطفال ترتبط بمتغيرات 
عديدة منها صحة الأمهات والتلقيح، والرعاية في 
أثناء الولادة، والولادة في مركز صحي وغير ذلك. 
ومن المعلوم ان تردي حالة النظام الصحي لم تكن 
وحدها عاملاً في ارتف��اع معدل وفيات الأطفال، 
ب��ل ان الوضع الأمني المتدهور ولا س��يما خلال 
الأعوام الأخيرة لاس��يما بع��د التطورات الأخيرة 
في المشهد وسيطرة الجماعات المسلحة على عدد 
من المحافظات. إلى جانب الوعي الصحي للأسرة 

وأوضاعها الاقتصادية.

بلغت نسبة الولادات التي تمت من أشخاص 
مؤهلين خلال السنتين السابقتين للمسح العنقودي 
ه��ذه  وترتف��ع   )%89(  )2011  4-MICS(
النس��بة في الحض��ر إل��ى )93%( تقابل )%82( 
في الريف. وطبقاً لمؤشر الثروة فأن أسر النساء 
الغنية والأغنى ترتفع فيها نس��بة الولادات على 
أيدي مؤهلين )95%( بينما تنخفض غلى )%77( 
لدى نساء الأسر الفقيرة. إلى جانب ذلك حصلت 

ث�الث ولادات م��ن بين كل أرب��ع ولادات أعلى 
في مستشفى أو مركز صحي خلال السنتين التي 
س��بقت )MICS-4 2011(. وان نسبة ولادات 
أعلى تمت في المستش��فيات والمراكز الصحية 
لنس��اء المناطق الحضرية )79%( مقابل أقل من 
)67%( لنساء المناطق الريفية. كذلك فأن)%66( 
من النس��اء غي��ر المتعلمات يلدن ف��ي مركز أو 
مستش��فى مقابل )82%( للنساء الحاصلات على 

شهادة المتوسطة فأعلى.

-MICS( اتس��اقا مع ما تقدم أظهرت نتائج
4 2011( ان )70%( من الأطفال بعمر )12- 
23( ش��هراً لديهم بطاقات صحية. وبلغت نسبة 
الأطفال )12-23( ش��هراً الذين تلقوا لقاح ضد 
مرض الس��ل خلال الاثني عش��ر شهراً الأولى 
م��ن عمره��م )91%( والذي��ن تلق��وا الجرع��ة 
الأول��ى م��ن اللق��اح الثلاث��ي )DPT( حوالي 
)98.5%( غي��ر ان نس��بة التلقيح ف��ي الجرعة 

الثانية انخفضت إلى )%75()15(.

من جانب آخر أظهرت مؤشرات المسوح الحديثة 
تراجعا نسبيا في الاوضاع الصحية للأطفال خلال 

السنوات 2006-2012 وكالاتي:

المؤشر
)للأطفال دون سن 5 

سنوات(

 MICS3
عام 2006

%

 MICS4
عام 2011

%
سوء التغذية )نقص 

7.68.4الوزن(

21.422.3التقزم

4.86.9الهزال

1314.5الاسهال

الرضاعة الطبيعية المطلقة 
25.118.6بعمر اقل من 6 أشهر

المص���در: وزارة التخطي���ط، خط���ة التنمي���ة الوطنية 
2013-2017، فصل التنمية البشرية والاجتماعية. 
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إن صح��ة الطف��ل تتعلق على نحوٍ مباش��ر 
بالنظام الصحي فيم��ا يوفره من خدمات وقائية 
وعلاجي��ة إلا إن الوضع الأمن��ي يلقي بضلالهِ 
عل��ى مجم��ل الحي��اة الصحي��ة للمواطنين كما 
ان تخصيص��ات وزارة الصح��ة الاتحادية في 
الموازن��ة العام��ة )2006-2010( اذ انه��ا لم 
تتخذ اتجاهاً تصاعدياً يتناس��ب مع نس��بة النمو 
الس��كاني البالغ��ة )3%(. لق��د ش��كلت النفق��ات 
للنفق��ات   )%4,7( مقاب��ل   )%7,6( التش��غيلية 
الاس��تثمارية)16(. كذلك فأن انشغال المؤسسات 
الصحية بالآثار البش��رية الناجم��ة عن العنف، 
والإرهاب، ق��د يكون س��بباً وراء التغاض عن 

خدمات نوعية ضرورية للأطفال والأمهات.

لق��د كان للاحتلال دوره في انتش��ار امراض 
معينة مثل السرطان، إذ ظهرت ارتفاعات عالية 
في سرطان الثدي على وجه الخصوص إذ ارتفعت 
نسبة الحالات المس��جلة من سرطان الصدر من 
مجم��وع ان��واع الس��رطان إل��ى )36,1%( عام 
2009 بعد ان كانت )29,1%( عام 2004)17(. 

ان م��ن أهم عوام��ل الإصاب��ة بالأمراض 
الس��رطانية هو اليورانيوم المنضب، والأسلحة 
المحرمة دولياً التي استخدمت في مناطق معينة 
في العراق، والتي نتج عنها – ومازال-تشوهات 

خلقية خطيرة.

ثانياً: الطفولة والفقر
الفقر انتهاك لحقوق الإنسان لأنه لا يقتصر 
على مجرد ضآلة أو انعدام الدخل، بل هو أيضاً 
ظاهرة مركبة من الحرمان متعدد الأبعاد. وهو 
ف��ي العراق يعُبر عن مفارقة لافتة بين غني في 
الموارد ولا مس��اواة في التوزيع، ويمكن القول 
على نحوٍ من الاعمام من أبناء الأس��رة الفقيرة 

يعمل��ون. وأنهم اق��ل تعليماً فض�الً على كونهم 
أكث��ر عرض��ة للمخاط��ر الصحي��ة، وللزواج 

المبكر، والتعرض للانحراف. 

وليس من ش��ك ف��ي ان عبء فق��ر الأطفال 
يؤثر س��لباً في قوة الاسرة الاقتصادية وامكاناتها 
ف��ي مواجهة التحديات، مم��ا يزيد من احتمالات 
التسرب من المدارس فضلاً على خفض قدرتها 
على تقديم الرعاية الصحية لأطفالهم، ما ينعكس 
س��لباً عل��ى مس��تويات التوتر في حياة الاس��رة 
وزيادة مخاطر وقوع الأطفال في براثن التهميش 
والاستغلال والإهمال. الى جانب المؤثرات التي 
تنعكس على النمو الاقتصادي الوطني وتقويض 

فرص التماسك والاندماج الاجتماعي. 

ان اه��م التحدي��ات التنموي��ة الت��ي تواجه 
العراق اليوم وجود فوارق كبيرة في مس��توى 
التنمي��ة الاقتصادية ومع��دلات الفقر، إذ باتت 
التباينات بي��ن المحافظات واس��عة وخطيرة، 
فف��ي ع��ام 2012 كان مس��توى المعيش��ة في 
الس��ليمانية )مقاساً بإنفاق الفرد الشهري( أكثر 
من ضعف المس��توى الموجود في المحافظات 
الجنوبي��ة ف��ي )المثن��ى والقادس��ية وذي قار 
وميس��ان(، وقابل هذا التدرج الجغرافي الحاد 
في مستويات المعيش��ة بين المحافظات فروقاً 
كبي��رة ف��ي معدلات الفقر حي��ث تخطى معدل 
الفق��ر ف��ي المحافظ��ات الجنوبي��ة 40% ليبلغ 
أعل��ى مع��دل في محافظ��ة المثن��ى %52)18(. 
وهذا الامر أدى الى ارتفاع عدم المساواة بين 
المحافظات التي ش��هدت ارتفاعاً في معدلات 
الفقر، ما أربك المشهد التنموي وقوض فرص 
النم��و في الحد من الفقر. إذ كانت المحافظات 
الت��ي حقق��ت أفض��ل أداءً من حي��ث الحد من 
الفق��ر هي تل��ك المحافظات الت��ي حققت نمواً 
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اقتصادي��اً، وفي الوقت نفس��ه نجحت في الحد 
من إش��كاليات عدم المساواة. والعكس شهدت 
المحافظ��ات ارتفع��ت فيه��ا مع��دلات الفق��ر 
ارتفاعاً في مس��تويات عدم المس��اواة، وبذلك 
ش��هدت تحديين متزامنين هما انخفاض معدل 
النم��و الاقتصادي وزيادة عدم المس��اواة)19(. 
وف��ي خضم هذه التداعيات يجد العنف العائلي 
دعماً ف��ي كثير من الس��ياقات م��ن الأعراف 
الاجتماعية، ويتحدث كل من الرجال والنساء 
عن الضغ��وط الاقتصادي��ة وأدوار وعلاقات 
الجنس��ين المتغي��رة كعوام��ل رئيس��ة للعن��ف 
المنزل��ي، الذي ينعكس مباش��رة على أوضاع 

الأطفال وخياراتهم ومس��تقبلهم)20(.

ان المشكلة الأساسية في العراق تتجسد في 
تنامي نس��بة الفقراء بين الأطفال، إذ في الوقت 
الذي يشكل فيه نسبة الفقر في العراق 19% من 
مجموع س��كان العراق ع��ام 2012 )الذين يقل 
دخل الفرد الش��هري 105.500 دينار عراقي، 
وهو خط الفقر الوطني(، س��جلت نسبة الفقراء 
من الأطفال 58% من مجموع الفقراء، أي ان 1 
من بين كل 4 أطفال يعيشون دون خط الفقر)21(.

ان معطيات الواقع تظهر بما لا يقبل الش��ك 
ان الفئ��ات الأكثر تضرراً م��ن الفقر في العراق 
ه��م الأطفال، إذ ازداد الفق��ر المدقع بين الأطفال 
ليبلغ ضعف معدل البالغين. ويبلغ معدل الأطفال 
الذين يعيشون تحت خط الفقر الغذائي 1.2% عام 
201، وهو معدل يقارب ضعف مجموع المعدل 
للبالغين وكبار السن. هذه البيئة المتدهورة جعلت 
الأطف��ال أكثر عرضة لخط��ر الوقوع في براثن 
الفقر ذلك ان خ��ط الفقر-لذي يعرف انه احتمال 
الوق��وع بالفقر- أعلى بنس��بة 25% بين الأطفال 
مقارنة مع اجمالي السكان عام 2012.لقد ازداد 

خطر الفقر للأطفال منذ عام 2007 بنس��بة %8 
، وبلغ��ت أعلى نس��بة خطورة في ع��ام 2012 

للأطفال بعمر 5-14 سنة)22(. 

لق��د ارتفع��ت مع��دلات الفقر بوتائ��ر تنذر 
بخط��ر مح��دق بعد أح��داث حزي��ران 2014 
واس��تيلاء داعش على ثلاث محافظات )نينوى 
وصلاح الدين والانبار( نجم عنها نزوح ملايين 
من الس��كان ال��ى مختل��ف محافظ��ات العراق 
وخارج��ه، فارتفعت مع��دلات الفق��ر والبطالة 
بمس��تويات مهددة الأمن الإنس��اني الامر الذي 
انعكس بش��كل واض��ح على الطفول��ة العراقية 

ومستقبلها التنموي. 

أم��ا عل��ى صعي��د العمل فق��د بين المس��ح 
العنق��ودي متع��دد المؤش��رات )MICs3( أن 
طفلاً واحداً من بين تسعة أطفال بعمر )14-5( 
س��نة أي )11%( من مجموع أطف��ال هذه الفئة 
يعملون. ويعمل الذكور بنس��بة أكبر من الإناث 
)12% مقاب��ل 9% على التوالي( وترتفع نس��بة 
الأطفال في المناطق الريفية بالمقارنة بالمناطق 
الحضرية )18% مقابل 6%(. وطبقاً لمسح عام 
2011 فأن الصورة قد تغيرت إلى حدٍ ما. إذ ان 
طفلاً واحداً يعمل من بين كل )14( طفلاً بعمر 
)5-14( س��نة أي )7%( بانخفاض مقداره )4( 
درجات نس��بة ع��ن عام 2006. وتزداد نس��بة 
عم��ل الأطفال ف��ي الريف إل��ى )10%( مقابل 
)5%( في الحضر ويش��تغل الأولاد بنسبة أكبر 

من الإناث )8% مقابل %6()23(.

 على ان الموضوعية تقتضي الإش��ارة إلى 
ان كثيراً من الأطفال العاملين قد يمارسون هذا 
النش��اط في إطار عائل��ي أو قرابي. وان عملهم 
يش��كل اس��تراتيجية بقاء مناوئة للفقر لكن ذلك 
لا ينف��ي حقيق��ة ان عملهم يش��كل خط��راً على 
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مستقبلهم. وكان الإعلان العالمي لحقوق الطفل 
قد دعا لحماية الأطفال من الإساءة والاستغلال 
والعن��ف ولذا فأن من الض��روري مراقبة عمل 
الأطف��ال بما في ذلك ن��وع العمل، وس��اعاته، 

وبيئته)24(.

لقد كش��فت كثير من الدراسات)25( ان هناك 
صلة بين العيش في أس��رة فقي��رة ورفاه الطفل 
ومس��توى نوعية الحياة بشكل عام، على الرغم 
من ان بعض الدراس��ات لا تظهر وجود ارتباط 
مباشر بين العاطلين عن العمل ومستوى رفاهية 
الطف��ل، ولكن تأثير البطالة في الأطفال بالغ إذا 
نت��ج عنه تفاقماً في مس��توى الفقر أو الحرمان. 
وق��د تك��ون الاث��ار أخف عن��د دف��ع الحكومة 
فوائداً للأس��ر في حالة فقدان العمل أو شمولهم 
بتس��هيلات الضم��ان الاجتماع��ي. وف��ي ه��ذه 
الحال��ة، فان فرض ش��روط صارمة من الفوائد 
يمك��ن أن يك��ون لها تأثير مح��دود في الأطفال 
لأنه��م لا يتمتعون بتغطية ش��املة من الفوائد أو 

الخدمات)26(. 

عموماً يبدو ان هناك أربعة تأثيرات مترابطة 
بعلاق��ات قرائن تزيد بش��كل كبي��ر من تعرض 
الطفولة للهشاش��ة في أنحاء العالم جميعاً: الفقر 
وعدم المساواة والاستبعاد الاجتماعي والبيئات 

الخطرة.

الأول: م��ا ي��زال الفقر المطل��ق أحد أخطر 
التهدي��دات الت��ي تواج��ه الطفول��ة ف��ي البلدان 
النامي��ة)27(. في الوقت نفس��ه يؤث��ر على أعداد 
كبي��رة م��ن الاطف��ال ف��ي البل��دان ذات الدخل 
المرتفع. وعل��ى الرغم من ان الآث��ار التنموية 
غالباً ما تكون غير مباش��رة، ف��ان الفقر يرتبط 
بمجموعة من المخاطر المحددة، كسوء التغذية 
والبيئي��ة والاكتظاظ. في س��بيل المث��ال ترتبط 

حالات الاكتظاظ بعلاقات س��لبية أقل اس��تجابة 
على مس��توى الأب��وة والأمومة، فضلا على ان 
ضع��ف التواصل بي��ن الوالدي��ن والطفل يؤثر 
س��لبا في التنمية المعرفية والنتائ��ج الأكاديمية.
)28( كم��ا يواج��ه الاطف��ال الذي��ن يعيش��ون في 

البل��دان المتأزم��ة والفقيرة أيض��ا أنواعاً معينة 
من المخاطر، مثل الملاريا والتهجير القس��ري 

المرتبط بالنزاع المسلح)29(.

الثاني، ف��ي معظم المجتمعات الانس��انية، 
تتش��كل حالة الفق��ر من خلال البنى السياس��ية 
والاقتصادي��ة والمؤسس��ات والقي��م التي دأبت 
عل��ى من��ح الامتي��از لبع��ض فئ��ات الاطفال 
وحرم��ت الآخري��ن منها، ينج��م عنها لارتفاع 
ف��ي  الأف��راد  بي��ن  مس��اواة  ال�ال  مس��تويات 
الاس��تهلاك والدخل أو الأصول )اللامس��اواة 
العمودي��ة كم��ا يطل��ق عليها س��تيوارت()30(، 
والتي يمكن أن تكون عائقا حاس��ماً أمام انتقال 
الاطف��ال الى مرحل��ة البل��وغ، إذ تقيد الموارد 
والفرص عند أكثر الفئات تهميش��ا أو حرماناً، 
في س��بيل المثال، غالباً ما يقوض الفقر بش��كل 

ملحوظ حالة احترام النفس.

الثال���ث، الكثي��ر من الاطف��ال غالب��اً ما 
يكونون عرضة للهشاش��ة ليس بسبب التباين 
المادي��ة  أو  الفردي��ة  المادي��ة  الم��وارد  ف��ي 
المطلق��ة، ولك��ن بس��بب » انخف��اض القيم��ة 
م��ن  معين��ة  لفئ��ات  او  للجماع��ات  الثقافي��ة 
الن��اس ف��ي المجتم��ع بحك��م كونه��م ينتمون 
لفئ��ة او مجموعة عرقية او ثقافية. وتأسيس��اً 
على ذل��ك تتعاظم ظ��روف غياب المس��اواة 
وبدرجة أكبر أو أقل مع وجود عيوب تس��تند 
إل��ى مجموع��ة الس��مات الثقافي��ة المع��ززة 
لحال��ة غياب المس��اواة الأفقية، وه��ذه غالباً 
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م��ا ترتب��ط بالع��رق والطائفة واللغ��ة والدين 
والجن��س و / أو الإعاق��ة البدني��ة أو العقلية. 
هذه المجموعات توصم باس��تمرار مع الفئات 
والش��رائح المس��تبعدة اجتماعي��ا والمحرومة 
اقتصادي��ا. كم��ا تجد الف��وارق الراس��ية في 
القي��م الاجتماعي��ة والثقافي��ة تعبي��را له��ا في 
الدينامي��ات داخل الأس��رة، والمش��اركة في 
المؤسس��ات، وممارس��ات الحي��اة المجتمعية 
والسياس��ية والاقتصادية. بعض الفوارق لدى 
بعض المجموعات، في س��بيل المثال، القائمة 
على النوع الاجتماعي، تتعاظم بشكل واضح 
خ�الل مرحلة المراهق��ة عندما يبدأ الش��باب 
بتول��ي أدوار تنموية ومس��ؤوليات تقوم على 
اس��اس النوع الاجتماعي في مرحلة البل��وغ. 

ولع��ل م��ن المه��م الاش��ارة ال��ى ان كثيراً 
من ح��الات غياب المس��اواة الأفقي��ة ومظاهر 
الاستبعاد الاجتماعي المرتبط بها يمكن أن يزيد 
بس��بب طبيعة القيود المكانية المرتبطة بالموقع 
الريف��ي، م��ا يزيد من مش��كلات تأمين خدمات 
عالي��ة الج��ودة، والتع��رض للتده��ور البيئ��ي 
وغيرها م��ن المخاطر. في هذه الطريقة، تلتقي 
المشكلات الناجمة عن القيود المكانية، وحالات 
غي��اب المس��اواة الأفقية والعمودي��ة جميعاً في 
حياة الكثير من الاطفال، مما يؤدي الى تقليص 
الخيارات المتاحة أمامهم لا سيما إذا كان الطفل 
او الفت��اة، من مجموعة أو أقلي��ة عرقية أو من 
الذين يعيش��ون في منطقة ريفي��ة نائية. ونتيجة 
لذلك، تتجذر حال��ة الفقر والتهميش الاجتماعي 
وعلى نح��و متزايد داخل الأس��ر والمجتمعات 
المحلي��ة، وربما تتفاقم طيلة حي��اة الفرد وتنتقل 

عبر الأجيال)31(. 

الرابع: تبقى البيئات الخطرة س��بباً رئيس��اً 

لح��الات ضع��ف الن��اس وتهميش��هم. ان آث��ار 
التعرض المبكر لتلوث البيئية، بما في ذلك المياه 
غير المأمونة الش��رب، وتلوث الهواء، وس��وء 
الصرف الصحي والأمراض المعدية، يمكن أن 
تؤدي الى عواقب وخيم��ة على المدى الطويل؛ 
فالأطفال الصغ��ار هم أكثر عرض��ة للتأثيرات 
الفس��يولوجية الناجم��ة ع��ن التل��وث. وتش��مل 
المخاطر البيئية من تل��وث الهواء الى التعرض 
للرصاص والتل��وث الضوضائ��ي، إذ اظهرت 
الدراس��ات وج��ود صل��ة بي��ن التنمية النفس��ية 

والاجتماعية والمعرفية والتعرض للضوضاء.

ثالثاً: الأطفال في بيئة اجتماعية 
محفوفة بالمخاطر

 ترافقت الثغرات البنيوية والثقافية في العراق 
مع سلس��لة م��ن الأزم��ات المعق��دة التي جعلت 
المجتمع بيئة تفتقر إلى الأمن الإنس��اني، وتسمح 
بظهور مش��كلات أخرى عل��ى صعيد علاقات 
وتصوراته��م  المش��تركة  ومصالحه��م  الن��اس 
لمس��تقبلهم. وتب��دو الأس��رة العراقي��ة أنموذجاً 
لمؤسس��ة تقليدي��ة تعرض��ت لمؤث��رات الحداثة 
فبدت هجينة تتقاذفها تي��ارات التجديد والأصالة 
وتعرضه��ا لفوض��ى الصراع��ات، وانكم��اش 
مصادر ال��رزق، وتع��دد أس��باب الحرمان، ما 
جعلها بنية هشة معرضة للتفكك، وتراجع قدرتها 
عل��ى تحمل عبء مس��ؤولياتها ولا س��يما تجاه 
أطفالها. ان ظواهر التش��رد، والأطفال الفاقدين، 
للأمن في الشوارع، إلى جانب الاتجار بالأطفال، 
وتزوي��ج صغار الفتي��ات، أو الاتجار بهن. ذلك 
كله وغيره ما يشكل أرقاماً سوداء مجهولة، على 
الرغم من أنها واضحة للعيان على مسرح الحياة 
اليومية. ويعدد الجهاز المركزي للإحصاء سبع 
جماعات من الأطفال المهمش��ين ه��ي: الأيتام، 
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والمش��ردين بش��كلٍ عام. والأطف��ال المرتبطين 
بالجماعات المس��لحة أو المتأثرين بالصراعات 
المسلحة، وأطفال الشوارع، والأطفال المعوقين، 
والأطفال المشغولين بأشكال وضيعة من العمل، 
والأطفال المصابين بالإيدز، والأطفال الخارجين 
عن القانون، ان هذه الجماعات المهمش��ة تواجه 
ف��ي حياته��ا اليومي��ة مس��توى عالياً م��ن الفقر 
وأش��كال متع��ددة م��ن الحرمان، وق��د أصبحت 
هذه الجماعات تش��كل نس��بة مهمة م��ن اللوحة 

الاجتماعية العراقية)32(. 

كان تقرير لبعثةِ الأمم المتحدة بش��أن حقوق 
الإنس��ان في العراق عام 2006 قد بين ان أعداد 
الأطفال اليتامى والأرامل في زيادةٍ مستمرة. وقد 
أكد مس��ح MICS-4 هذه الحقيقة بإش��ارته إلى 
ان أعداد الأطف��ال اليتامى في الع��راق ازدادت 
نتيج��ة زيادة أعمال العن��ف والتهجير. ان )%5( 
م��ن الأطف��ال في الفئ��ة العمرية )0-17( س��نة 
ه��م من الأيتام بعد وفاة أحد الأبوين. وان نس��بة 
اليتامى )0-14( س��نة الذين فق��دوا أحد الأبوين 
بلغت )7%( وتتقارب النسب في الريف والحضر 
وبين الذكور والإناث. ان ما نس��بته )68%( من 
الأطفال اليتام��ى ما زالوا ملتحقي��ن بالمدارس. 

مقابل )82%( للأطفال غير اليتامى)33(.

يمكن النظر إلى التفكك الأسري الناجم عن 
الطلاق أو وفاة أح��د الأبوين أو كليهما بوصفه 
البيئ��ة التي تنمو فيها وتتعقد مش��كلات الأطفال 
بدءاً من القلق وفقدان الإحساس بالأمان وصولاً 
إلى التشرد وارتكاب أفعال تضعهم في حالةٍ من 
النزاع مع القانون. وحين يكون الطفل مش��رداً 
ف��ان عواق��ب خطي��رة تنجم عن ذل��ك. هذا إلى 
جانب ان أعداداً ليست فليلة تعرضوا للقتل)34(.

من جانبٍ آخر، فأن معدل الإعاقة قد ارتفع 

ج��راء عملي��ات الإره��اب، والعن��ف، وكذلك 
من ج��راء تعرضه��م -الأطفال-لملايين الألغام 
حي��ث تأث��ر م��ا مجموع��ه )1579( مجتمع��اً 
محلياً م��ن الألغام وتم تس��جيل )565( ضحية 
كان )98,1%( منه��م م��ن المدنيين، وثلثهم من 
الأطفال دون سن )14( سنة)35(. ومن المؤسف 
ان الأعداد الحقيقة ل��ذوي الاحتياجات الخاصة 

غير متوافرة.

وبع��د الأزم��ة الت��ي عصف��ت بالب�الد في 
حزيران 2012 وما رافقها من العمليات القتالية 
في وسط العراق وشماله، أضحت مصادر الحياة 
والاس��تقرار والبناء مهددة كما تفاقمت مشكلات 
استمرار النش��اط الاقتصادي المدني والعمليات 
الانتاجي��ة والتس��ويقية المرتبط��ة بها فأصبحت 
حياة ملايين العائلات في مفترق طرق وارتفعت 
مس��تويات البطال��ة وتراج��ع الأم��ن الوظيف��ي 
للأش��خاص بعد ان تقطعت سبل الوصول للعمل 
واس��تلام رواتبهم. ان ظروف النزوح الس��ريعة 
أثقل كاهل العوائل واستنفد مدخراتهم لاسيما بعد 
استمرار الازمة لش��هور عديدة مع ارتفاع غير 
مس��بوق في أسعار الايجارات مما زاد من حجم 
المعناة والوق��وع في براثن الفق��ر)36(. كما أدت 
الزي��ادة في البطالة)37( إلى »زيادات لا مفر منها 
في اس��تحقاقات الرعاية الاجتماعي��ة المرتبطة 
بالمس��تفيدين كإعان��ات النازحين والمس��اعدات 
الاجتماعية، في الوقت نفسه، أدى نقص الوظائف 
وبطء الاجراءات الرس��مية وغير الرس��مية في 
مواجهة مخاطر التهجير القس��ري في كثير من 
المناطق الى تهديد مباش��ر وغير مباشر للطفولة 
وم��ا ينجم عنها م��ن اضطرابات ضغوط ما بعد 
 Post-Traumatic Stress disorder الازمة
لاس��يما في العوائل التي لديها اطفال صغار، إذ 
تش��ير بعض الدراس��ات الدولية الى أن الاس��ر 
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المكون��ة من أبوين مع اثني��ن من الاطفال ترتفع 
تكاليف معيش��تهما بمقدار 40% مقارنة بالأس��ر 

بدون أطفال)38(. 

رابعاً: أفق للمستقبل 
أدت ظ��روف العن��ف، والإره��اب وفقدان 
السيطرة على عدد من المحافظات، وسوء إدارة 
الموارد الاقتصادية، وتردي أداء البنى التحتية، 
ال��ى وج��ود بيئ��ة مزدحم��ة بمص��ادر الخطر 
والتهديد المباش��ر أو غير المباشر، على الرغم 
م��ن ان المعيقات الرئيس��ة للتنمية ف��ي العراق 
ليس��ت طارئة ب��ل هي تحديات بنيوية أس��همت 
الاحتكاكات السياس��ية والنزع��ات الخاصة في 

تفاقم معدلات العرقلة لهذه الاتجاهات. 

في المجتمعات التي تمر بمراحل التغيير من 
نظام سياسي أو اقتصادي الى آخر، يرافقها نشوء 
أجيال جديدة تتطور نتيج��ة هذه التفاعلات. وهنا 
يطرح السؤال الاتي: إذا أردنا التغيير ابتداءً، هل 
يتطلب منا تبني مشروع سياسي تنموي اجتماعي؟ 
والجواب هنا نعم لان هذا ما يمكن ان تحشد حوله 
الطاق��ات الواعدة. ذلك ان هناك متغيرات عالمية 
محفزة )كالتحول الديمقراطي المدعوم من المجتمع 
العالمي(، كما ان هناك وسائل اتصال تغذي عملية 
التغيي��ر، فضلاً عل��ى وجود متغيرات سياس��ية 
على الصعيد العربي )الربيع العربي(، والعالمي 
)العولمة التي تط��رق باب المجتمعات كلها( الى 
جانب المتغيرات على الصعيد المحلي. هذه الفجوة 
التي يش��عر بها الطفل والشاب العراقي مع العالم 

المتقدم، هي تحديداً عامل مهم في التغيير. 

الأطف��ال ف��ي المراحل المتقدم��ة من العمر 
عموماً يمثل��ون الدينامية التي تنبثق من نظرتهم 
للمس��تقبل، إلا ان ه��ؤلاء ارتباطه��م بالماض��ي 

ضعي��ف، وه��م مجموع��ات غير متجانس��ة أو 
متماثلة. عموماُ ف��ي العراق هناك فئتان الأولى: 
مندمج��ة ف��ي المجتم��ع وتتمت��ع بالامتي��ازات 
المتوافرة -اجتماعياً وتعليمياً-ولديها طموح ببناء 
مس��تقبل أفض��ل. والثانية: أطف��ال ينتمون الى 
فئات مستبعدة أو مهمشة تكون في قاع المجتمع، 
تمارس مهناً هامش��ية، غير منخرطة في العمل 
السياسي، ولديها انطباع ان الدولة قد تخلت عنها 
ولا تدخلها في حساباتها. هؤلاء غالباً ما يكونون 
محتجي��ن متمردين، ولاؤهم ضعي��ف وأبناؤهم 
يحلمون بالهجرة الى الخارج. هذه الفئة مهدورة 
خس��ر المجتمع طاقاتها، ربما تكون البؤرة التي 
تنطلق منه��ا الاحتجاج��ات الاجتماعي��ة او من 

خلالها يحدث التغيير المطلوب. 

ان نس��بة لا يس��تهان بها من أبنائنا تلجأ الى 
عدم المشاركة والانسحاب من الحياة، وغالباً ما 
تنصرف الى عالم آخر، أحياناً: الى الدين كساحة 
للانتظ��ار، أو أحياناً الى عالم افتراضي بلجوئها 
ال��ى المخدرات أو أحياناً الهجرة، وان كثيراً من 
المؤشرات تنذر بخطر داهم ناجم عن انسحابهم 

من المشاركة الفاعلة في العملية التنموية. 

ثم��ة قضي��ة تجدر الإش��ارة اليه��ا وهي ان 
البيولوج��ي والنفس��ي والاجتماع��ي  التكوي��ن 
للأطفال في المراحل المتقدمة يجعلهم أصحاب 
ق��درة للتغيير، ل��ذا ف��ان الخيارات المس��تقبلية 
لاب��د م��ن أن تعول على هذه الش��ريحة. وإذا لم 
يمارس��وا ه��ذا ال��دور فالقصور ربم��ا لا يعود 
إليهم، ب��ل الى الحرمان الذي يعانون منه نتيجة 
احتكار الكبار لس��لطة القرار، أو عجز الأنظمة 

عن تحديد طريق واضح للتنمية.

مم��ا تقدم كله يمكن الق��ول إن هناك قصوراً 
واضحاً ف��ي البيئة التمكينية للطفولة. والس��ؤال 



دراسات اجتماعية   ددعلا / 37  152

ال��ذي يط��رح هن��ا أيضاً: ه��ل من الاج��در ان 
يك��ون دورهم في التغيير كمجموعات منظمة أم 
ممارسات ومبادرات فردية؟ وهنا يمكن ان نتوقع 
بان يؤدي التطورات في مجال الاندلاع المعرفي 
وتطور فضاءات العمل الافتراضي دوراً حاسماً 

يمكن ان يؤدي فيها أدوارا غير تقليدية. 

وف��ي الس��ياق نفس��ه، كي��ف يمك��ن للدولة 
والمجتمع المدني ان تسهم بدور لتمكين الاطفال 
من أداء أدوار تنموية تنسجم مع طبيعة المرحلة 
الانتقالي��ة الت��ي يمر بها الع��راق؟ المطلوب ان 
تترك الدولة والمجتم��ع المدني الاطفال بحرية 
تامة لتنفي��ذ خياراتهم وتوفر لهم الس��بل الكفيلة 

لتحقيق الأهداف. 

1- الخيارات والتدخلات:
البرام��ج  ف��ي  التغي��رات  تحلي��ل  ان 
والأس��رة  بالطف��ل  الخاص��ة  والسياس��ات 
 الت��ي تنفذه��ا ال��دول خ�الل الأزم��ات يظه��ر 
تبني مجموعة متنوعة من الاس��تجابات لتعزيز 
ف��رص الام��ن الانس��اني وضم��ان رفاهه��م. 
وتش��مل هذه التدخلات إدخ��ال تخفيضات على 
الخدمات الاجتماعية وتأمين اس��تمرارية تدفق 
المدفوعات، وإدخ��ال تدابير التحفيز، والانتقال 

نحو سياسات أكثر نشاطا وفاعلية. 

 وعل��ى الرغ��م م��ن الزي��ادة ف��ي الإنفاق 
العام على الاس��تحقاقات العائلية كنس��بة مئوية 
م��ن الناتج المحل��ي الإجمالي خلال الس��نوات 
الأخي��رة، غير ان غالبية تل��ك التدابير لمعالجة 
 تداعيات الأزمة لن تؤدي إلى انخفاض دائم في 
الاس��تثمار في الأطفال. من ناحي��ة أخرى، ان 
كثي��ر من تلك التدخلات كان��ت مرتبطة بأنواع 
معين��ة م��ن الأس��ر، مم��ن تت��راوح أعمارهم 

ف��ي س��ن الطفول��ة أو دخل الأس��رة، م��ا يعني 
أن ه��ذه التغيي��رات ق��د لا تش��مل الأس��ر كلها 
بالنط��اق نفس��ه. فض�الً على ذل��ك، غالب��اً ما 
تش��ير المعطي��ات المتاح��ة ال��ى توفي��ر الدعم 
للأس��ر بغ��ض النظر ما إذا كانت ه��ذه التدابير 
والتدخ�الت ف��ي السياس��ة العامة ج��اءت تلبية 
لطل��ب من الأس��رة والدعم المتعل��ق بالأطفال. 
ومن المهم تأكيد وضع الفوائد المتعلقة بالأطفال 
والأس��رة في ضمن الس��ياق الأوسع للتغييرات 
ً  ف��ي السياس��ات العام��ة، ذل��ك ان طيفاً واس��عا

من التدابير ربما ينعكس تأثيره في الطفل ورفاه 
الأسرة.

ان اعطاء حافز جديد بتشجيع الاستثمار في 
السياس��ة العامة والخدمات ذات الصلة بالطفولة 
من ش��أنه تحقيق تطور إيجابي، يساعد الأطفال 
والأس��ر في اغتنام ف��رص أفضل وتحقيق نتائج 
أس��رع، كما يساعدهم في التخلص من مشكلات 
الفق��ر والحرمان. ان من الأهمية بمكان تأكيد أن 
السياس��ات والبرامج في مرحلة م��ا بعد الأزمة 
تتركز في دعم الأطفال والأس��ر كلها للاستثمار 
والتدخل في وقت مبك��ر واتخاذ التدابير العملية 
لإس��ناد الأطفال ومس��اعدتهم ف��ي التخلص من 
ظروف الحرمان، ومن ثم الهروب من آفة الفقر 
والاستبعاد الاجتماعي في وقت لاحق من الحياة.

باختصار يمكن القول:
• ان اس��تمرار غياب الاستقرار وعدم وجود 	

تماس��ك سياس��ي أدت الى حالة اضطراب 
وفوض��ى وه��در لا تقود الى حال��ة وطنية 

معبرة. 

• التغيير والمشاركة تتحقق عندما تتوفر البيئة 	
التمكينية التي تساعد في بناء الدولة، وتقليص 
حالة الانقسام والتشظي والولاءات الفرعية. 
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وف���ي أية ح���ال، يقتضي توفي���ر الحماية 
الاجتماعية للأطفال في ظروف الازمات: 

- اح���داث تغييرات في الاس���تحقاقات المتعلقة 
بالطفل خلال الأزمة 

ان توزيع تخصيصات الإنفاق العام تؤش��ر 
لبرام��ج المنافع الاجتماعية كافة )وتش��مل هذه 
الحال��ة الفوائ��د المخصصة للطفل والاس��رة(. 
وف��ي أية ح��ال، فإن هذه المؤش��رات لا تش��ير 
بش��كل كافٍ لح��زم الفوائ��د الخاص��ة. أحياناً. 
وهن��ا يمكنن��ا الق��ول ان المس��اعدات والمنافع 
الاجتماعي��ة قد تك��ون كافية لتس��هيل ديناميات 
الحياة واس��تمراريتها في الظ��روف الطبيعية، 
غي��ر انه��ا تعرضت للت��آكل بعد ع��ام 1990، 

وعلى امتداد العقدين الماضيين.

وق��دم عدد من العلماء تعريف��اً لحزم إعانات 
الاطف��ال والتي تتك��ون من التحوي�الت النقدية 
والضريبية للطفل والمزايا والبدلات التي تقلل من 
المسؤولية الضريبية المباشرة للأطفال، والفوائد 
الاجتماعية المخصصة للإس��كان التي تأخذ في 
الاعتب��ار وجود طفل واحد صع��وداً. وليس ثمة 
ش��ك ان حزم المنافع واجهت تحديات كبيرة في 
غير صالح الاطف��ال بعد الازمات التي عصفت 
ف��ي العراق ف��ي حزي��ران 2014 حيث ش��رد 
مئ��ات الالاف وارتفعت نس��بة البطالة والفقر«. 
ولعل الخطورة تكمن في اتس��اع مساحة الفجوة 
بي��ن حزمة منافع الأطفال وخ��ط الفقر. وفي أية 
حال، تظهر الأدل��ة المقدمة في كثير من البلدان 
أن زيادة الإنفاق تح��دث فرقا في حياة الأطفال، 
ذلك لأن البلدان ذات المعدلات العالية في الانفاق 
عل��ى الطف��ل غالباً ما يكون لديه��م انخفاض في 
معدلات الفقر بش��كل عام.)39( وتأسيس��اً على ما 
تقدم تصبح قضية التغيير في استحقاقات الأطفال 

في ظروف الازمات أولوية ملحة لتأمين فرص 
الحماية الش��املة للأطفال م��ن الوقوع في براثن 
الفقر والحرمان والتي ربما تجعلهم فريس��ة لكل 

ما هو ديماغوجي يعدهم بتحسين أوضاعهم.

- توسيع حزم المساعدات الاجتماعية:
م��ن المه��م أن نلاحظ أنه بغ��ض النظر عن 
الفوائد التي تستهدف احتياجات الأطفال المباشرة، 
وهي بلا شك أوسع بكثير من مجموعة السياسات 
التي تؤدي بالنتيجة الى جملة من الفوائد التي يمكن 
أن تؤثر في مس��توى الرفاه الش��امل للطفل، على 
س��بيل المثال، يتأثر الأطفال بالوضع الاقتصادي 
العام للأسرة، مثل طبيعة عمل والديهم، وظروف 
معيشتهم ومستوى المساعدة الاجتماعية المتاحة 
في أوقات الازمات. وقد لاحظ كثير من الباحثين 
في الس��نوات الأخيرة تعرض أبناء الأس��ر التي 
تعاني من مس��تويات العمل والمعيشة المنخفضة 
ال��ى تأثيرات س��لبية كبيرة معظمها بس��بب عدم 
كفاية الحماية الاجتماعية. وهذا الحال يتطلب وقفة 
جدية لس��بر أغوار عمليات الإنف��اق الاجتماعي 
التي ش��هدت تغيرات واس��عة مع تحديد أولويات 
السياس��ات الرامية إل��ى رفع مس��تويات العمالة 
والتخفيف من الجوانب السلبية في تدابير الحماية 

الاجتماعية. 

ان المؤش��رات آنفة الذكر جميعها ما زالت 
تظهر بأن الجهود م��ا زالت بطيئة وتحتاج إلى 
مزيدٍ من الوقت لك��ي تعطي ثمارها، وهنا لابد 
من تكثيف الخطا بجهود حثيثة لتحسين أوضاع 
الأطفال في العراق عبر سلسلة من الاجراءات 

في مقدمتها:

• الإسراع في تشريع السياسة الوطنية لحماية 	
الطفل وترجمتها عبر اس��تراتيجيات وطنية 
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وبما يضمن توفير الأمن الإنساني له.
• تأسيس مجلس أعلى للطفولة يأخذ على عاتقه 	

رس��م السياس��ات الخاصة بالطف��ل ومتابعة 
الاستراتيجيات والبرامج ذات الصلة به. 

• تواص��ل العمل لإص�الح الأنظمة الصحية 	
والتعليمية.

• العم��ل عل��ى إط�الق اس��تراتيجية جدي��دة 	
للتخفي��ف من الفقر في الع��راق، تترافق مع 
إطلاق خطة التنمية الوطنية 2017-2013.

• تعزي��ز الجه��د المؤسس��ي لهي��أة رعاي��ة 	
الطفولة من خلال تأكيد استقلاليتها وتوسيع 

صلاحياتها وامكاناتها.
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Childhood development and the challenges 
in Iraq

Abstract: 

There is no doubt, that crises, terrorism, violence and poor resource 
management conditions, poor infrastructure performance, led to the 

formation of a crowded environment, sources of risk and direct threat and indirect 
elements of human security for the children in Iraq. It is no exaggeration to say, that 
human exposure to risk means a potential deterioration in the achievements of human 
development and diminished the possibility of sustainability, making it constantly 
vulnerable to deterioration of the overall humanitarian and service conditions or 
future achievements.

 The challenges facing the sustainability of the development are constantly 
changing, the children and young people and social environments and built facing 
different forms of risk require oriented processors. So that the decisive stages of life, 
especially the first five years of a child’s life, or the transition from school to work, 
or exposure to the marginalization and exclusion and other operations. The setbacks 
in these stages are difficult to overcome sometimes, and leave marks may last a 
lifetime.

 This study attempted to explore the depths of the most important developmental 
dilemmas and reflection on the Iraqi children, with a focus on changes in the social 
protection packages and most government activities that promote investment policies 
in children, followed by a discussion of the most important development choices in 
children’s policies.
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 العن��ف ضد الاطفال والبناء التربوي 
في واقع المجتمع العراقي

 أ.م.د. علي حسين الحلو)*(

ملخص البحث
يع��د العنف ضد الاطفال من الانواع الاكثر 
خط��ورة على الفرد والمجتم��ع حيث ان نتائجه 
غير مباش��رة وتترك آثارا س��يئة وتحدث خللا 
عل��ى الاطفال مم��ا يخلق عل��ى الم��دى البعيد 

شخصيات معقدة ومهزوزة نفسيا وعصبيا.

وتط��رق البح��ث الحال��ي ال��ى العنف ضد 
الاطفال من اربعة محاور اساسية هي:-

• حقائ���ق وارقام حول ظاه���رة العنف ضد 	
الاطفال

• اشكال العنف ضد الاطفال	

• العوامل المؤثرة في تفاقم هذه الظاهرة	

• الاجراءات الوقائية للحد من هذه الظاهرة 	
كما اش��ار البحث الى واق��ع البناء التربوي 
والتعليمي في العراق من خلال خمس��ة مظاهر 

الق��ت الضوء على تدهور التربي��ة والتعليم في 
العراق وهي :-

• المظه���ر الاول : الاهم��ال الش��ديد وع��دم 	
الايفاء بمتطلبات المهنة

• المظهر الثاني : ضع��ف الهيكل التنظيمي 	
والبن��ى التحتي��ة والتجهيزات المدرس��ية ، 
وتخلف مس��توى المناهج الدراسية وغياب 
المواد التي تنمي اس��لوب التفكير والتحليل 

المنطقي لدى الطالب .

• المظهر الثالث : ضع��ف الاهتمام بالتربية 	
الاخلاقية وفي غ��رس الاخلاق المدنية من 

سلوك ومواقف وقيم في نفسية الطالب.

• المظه���ر الرابع : ويتمثل ف��ي تفاقم ظاهرة 	
الغياب والتس��رب وازدياد الامية وانتش��ار 

المعتقدات لدينية المتطرفة.

• المظه���ر الخامس : يتجس��د ف��ي الضعف 	
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الكبي��ر للتكوي��ن اللغوي والعلم��ي وقدرته 
على التعبير. 

المقدمة 
بس��م الله الرحمن الرحيم }لئَنِ بسََ��طتَ إِليََّ 
يَ��دكََ لِتقَْتلُنَِي مَا أنَاَ بِباَسِ��طٍ يدَِيَ إِليَْكَ لأقَْتلُكََ إِنِيّ 
َ رَبَّ العاَلمَِي��نَ * إِنِيّ أرُِي��دُ أنَ تبَوُءَ  أخََ��افُ اللَّه
بِإثِمِْ��ي وَإِثمِْكَ فتَكَُونَ مِنْ أصَْحَ��ابِ النَّارِ وَذلَِكَ 
عَتْ لهَُ نفَْسُ��هُ قتَلَْ أخَِيهِ  جَ��زَاءُ الظَّالِمِينَ * فطََوَّ

فقَتَلَهَُ فأَصَْبحََ مِنَ الخَاسِرِينَ{ 

 صدق الله العظيم ] المائدة: 30-28[

تزايد الاهتمام في السنوات الاخيرة بدراسة 
العن��ف ويع��زى الس��بب ف��ي ذلك ال��ى ادراك 
اهمية فهم ظاهرة العنف التي تتفش��ى في الحياة 
الاجتماعية بش��كل ملحوظ وتفسيرها فالعنف لا 
يقتص��ر على الجماعات الرافض��ة ، بل اصبح 
س��مة مميزة لنمط التفاعل في الحياة الاعتيادية 
للأفراد. وهذا التفاعل يكشف عن اشكال متعددة 
من العن��ف وهي تتجلى على مس��تويات عديدة 
بدءاً من الاس��رة وم��روراً بالمجتمع ووس��ائل 
الاتصال وانتهاءً بالتعامل مع مؤسسات الدولة.

وظاهرة العنف ليس��ت ظاهرة حديثة وانما 
يعود تأريخها الى بداية المجتمع الانساني الاول 
م��ن حكاية قابيل مع اخيه هابيل ومنذ ذلك اليوم 
وحتى الآن ش��هدت البش��رية اصنافا لا تحصى 
كماُ وكيفاُ من مظاهر القسوة والبربرية والعنف 
التي س��ببت سلس��لة من الك��وارث المأس��اوية 
المتعاقب��ة لأن العن��ف لا يول��د الا العنف. والى 
جانب ه��ذا لم يكن العنف فطريا ب��ل كان دوماُ 
قدراٌ بفعل احمق يكتسب في النفس البشرية ، فلم 
يكن الانس��ان عنيفاٌ يوم ولدته امه ، بل ان عنف 
البيئة وعس��ر الحياة والتربية وعنف الآباء هو 

ال��ذي يعزز العنف في خلايا الدماغ حتى حملته 
جيناته الوراثية فكاد ان يكون موروثا .

وي��رى ) حج��ازي 1976( ان العن��ف هو 
لغ��ة التخاطب الاخيرة الممكن��ة مع الواقع ومع 
الآخرين حين يش��عر المرء بالعجز عن ايصال 
صوته بوسائل الحوار الاعتيادي وحين تترسخ 
القناعة لديه بالفش��ل ف��ي اقناعه��م بالاعتراف 
بكيان��ه وقيمت��ه ، كما يش��ير ) ابراهيم 1991( 
ال��ى ان العن��ف ظاه��رة مركب��ة له��ا جوانبها 
السياس��ية والاقتصادية والاجتماعية والنفسية، 
وهو ظاهرة عامة تعرفها المجتمعات البش��رية 
كله��ا بدرج��ات متفاوت��ة ، كما انه الاس��تخدام 
غير الش��رعي للق��وة او التهدي��د لألحاق الاذى 
والض��رر بالآخري��ن والممتل��كات وذل��ك من 
اجل تحقي��ق اهداف غير قانوني��ة او مرفوضة 
اجتماعيا ، كما ان العنف نمط من انماط السلوك 
الذي ينبع من حالة مصح��وب بعلامات التوتر 
عل��ى نية س��يئة لألحاق ضرر م��ادي ومعنوي 
بكائ��ن حي الى جان��ب ان العنف هو احد اوجه 
الروح الس��ادية المكبوتة في الفرد وانعكاسا من 
انعكاسات الانا والانانية لديه حتى وان كان في 
حال��ة دفاع. ويعد العنف ضد الاطفال من انواع 
العن��ف الاكثر خط��ورة على الف��رد والمجتمع 
اذ ان نتائج��ه غير مباش��رة وناتج��ة اصلاً عن 
اختلاف في موازين القوى داخل الاس��رة غالبا 
م��ا تترك الآث��ار وتحدث خللاً في الاش��خاص 
وخصوصا عن��د الاطفال، ما يخلق على المدى 
البعيد شخصيات معقدة ومهتزة نفسيا وعصبيا، 
وهذا يؤدي الى اعادة انتاج العنف ضد الاطفال 
ويختل��ف العن��ف ضد الطف��ل كم��ا ونوعاً من 
مجتم��ع الى آخر وم��ن زمان لآخ��ر، ومرجع 
ذل��ك اختلاف الظ��روف الاجتماعي��ة والثقافية 
والاقتصادية لكل مجتمع، ويعد العنف باش��كاله 
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وصوره كلها سلوكا مرفوضا ومؤذيا وغالبا ما 
يكون ضحاياه اكثر الفئات ضعفا داخل الاس��رة 

والاطفال. 

ان العن��ف ضد الطف��ل ظاه��رة اجتماعية 
قانونية ، فهو ظاهرة اجتماعية لأنه يظهر في 
المجتمع لأس��باب تعود للبيئة والعادات والتقاليد 
السائدة فيه. وقانونية لوجود قوانين وتشريعات 
تجرم الافعال التي تش��كل مظاهر العنف كالقتل 
والاي��ذاء وغيره��ا من ظ��روف الاعت��داءات 
الجنس��ية والاخلاقية ، وتعاني هذه التش��ريعات 
من قصور في تنظيمها كما انها لا توجد قوانين 
خاص��ة تحمي الطفل من العن��ف الموجه ضده 

كما هو حال غالبية الدول.
 ) حجازي 1976 ص 263(

مفهوم العنف:
ان تحديد مفهوم للعنف مجال واسع عريض، 
فه��ذا المصطلح يمكن ان يش��ير الى أي ش��يء 
بدءاً من التهديد بالقوة او اس��تخدامها لإهدارها 
الكرامة الانسانية وانتهاءً بالفقر المدقع والعوز 
، ومن الاهمية بمكان التفرقة بين العنف السافر 
واعمال التمرد والحرب ، وبين العنف المستتر 
لأعمال القهر الرمزي والهيكلي وكذلك التفرقة 
بين المس��تويات الاجتماعية والسياس��ية للعنف 
ومس��تويات العن��ف فيم��ا بين الاف��راد ، فضلاً 
على هذا فأن مصطلح العنف يحمل دلالة سلبية 
تس��تحق الادانة وهذا المعنى الذي يتسم بالإدانة 
للعن��ف هو الذي يفس��ر اس��تخدامه على نطاق 
يتس��ع يوم��ا بع��د آخ��ر ، واذا كان العنف على 
المستوى الوصفي يش��ير الى القوة البدنية التي 
تستخدم للإضرار او التدمير فأنه على المستوى 
الاخلاقي يش��ير الى ايذاء الآخرين ) يحيى لال 

1995،ص3(

ويش��تق مصطل��ح العن��ف Violence في 
 The Violate اللغ��ة الانجليزية من المص��در
بمعن��ى ينتهك او يعتدي، ويعرف معجم لس��ان 
الع��رب )العن��ف( بأنهّ الخُ��رقُ بالأم��ر، وقلة 
الرف��ق به، وه��و ضد الرفق. عَنُ��فَ به وعليه، 
يعنُ��فُ عنفاً وأعنفه وعنفّه تعنيف��اً، وهو عنيفٌ 
إذا ل��م يك��ن رفيقاً في مالا يعُط��ي على العنف. 

)نصر1996 ص12(

أمّا الأعن��ف: كالعني��ف. والعنيف: الذي لا 
يحُس��ن الركُوب وليس له رف��ق بركوب الخيل 
واعنف الش��يء: أخذه بش��دة. واعتنف الشيء: 

كرهه. والتعنيف: التوبيخ والتقريع واللوم.

وعنف: العين والنون والفاء، أصل صحيح 
يدل على خلاف الرفق. قال الخليل: العنُف ضد 
الرفق. تقول عَنفَ، يعنف عنفاً، فهو عنيف، إذا 

لم يرفق في أمره. ) الكرخي 2003ص3(

 )Universals ( وتشير الموسوعة العلمية
ان مفه��وم العن��ف يعن��ي كل فع��ل يمارس من 
ط��رف او جماعة او فرد ضد افراد آخرين عن 
طري��ق التعنيف بالق��ول او الفع��ل ، وهو فعل 

عنيف يجسد القوة المادية او المعنوية .

 )WEBSTERS ( وذكر قاموس وبس��تر
ان م��ن معاني العنف ممارس��ة القوة الجس��دية 
بغرض الاضرار بالغير ، وقد يكون ش��كل هذا 
الضرر مادياً من خلال ممارس��ة القوة الجسدية 
او معنوي��اً م��ن خلال تعم��د الاهان��ة المعنوية 

بالسب او التجريح . 

وتع��رف منظم��ة الصح��ة العالمية2002 
العنف بأنه : الاستعمال المتعمد للقوة الفيزيائية 
او القدرة س��واء بالتهديد ام الاس��تعمال المادي 
الحقيقي ضد النفس ام ضد ش��خص آخر ام ضد 
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مجموع��ة او مجتم��ع بحيث ي��ؤدي الى حدوث 
)ام احتم��ال حدوث( اصاب��ة ام موت ام ضرر 
نفسي او سوء نمو او الحرمان )منظمة الصحة 

العالمية 2002ص5( .

ويرى العقاد ان العنف: هو استجابة سلوكية 
تتمي��ز بصف��ة انفعالية ش��ديدة ق��د تنطوي على 

انخفاض في مستوى التفكير والبصيرة 

 )العقاد2001ص100(
ويعرفه عبد المحمود والبشري2005 بأنه: 
السلوك الذي يتضمن استخدام القوة في الاعتداء 
على ش��خص آخر من دون ارادت��ه، او الاتيان 
او الامتناع عن فعل او قول من ش��أنه ان يسيء 
الى ذلك الشخص ويسبب له ضررا جسمانيا او 

نفسيا او اجتماعيا 

 ) عبد المحمود والبشري 2005ص13(

ام��ا لالاند 1996 فيش��ير ال��ى العنف على 
انه السلوك المشوب بالقس��وة والعدوان والقهر 
والاكراه وهو سلوك بعيد عن التحضر والتمدن، 
تستثمر فيه الدوافع والطاقات العدوانية استثمارا 
صريح��ا بدائي��ا ، نح��و الض��رب والتكس��ير 
والتدمي��ر للممتل��كات واس��تخدام الق��وة لأكراه 

الخصم وقهره. ) لالاند 1996 ص1554(

 محددات العنف: للعنف محددات متنوعة؛ 
يمكن تلخيصها كما يأتي:

أ - المحددات الاجتماعية: 
تشمل المحددات الاجتماعية للعنف ما يأتي:

1- الإحباط: ويعدّ هو أهم عامل منفرد في 
استثارة العنف لدى الإنسان وليس معنى هذا أن 
كل إحباط يؤدي إلى العنف، أو أن كل عنف هو 
نتيج��ة إحباط ولكي يؤدي الإحب��اط إلى العنف 

فلابد من أن يتوافر عاملان أساسيان:

 أولهما: إن الإحباط يجب أن يكون شديداً.

 وثانيهما: إن الشخص يستقبل هذا الإحباط 
على إنه ظلم واقع عليه ولا يستحقه، أو أنه غير 

شرعي.

2 - الاس���تثارة المباش���رة من الآخرين: 
وربما تكون هذه الاس��تثارة بس��يطة في البداية 
كلف��ظ جارح أو مهين ولكن يمكن أن تتضاعف 
الاس��تثارات المتبادل��ة لتص��ل بالش��خص إلى 

أقصى درجات العنف.

3- التع���رض لنماذج عنف: وه��ذا يحدث 
حين يش��اهد الش��خص نماذج للعنف في التلفاز 
أو السينما، فإن ذلك يجعله أكثر ميلاً للعنف من 

خلال آليات ثلاثة هى:

 Observational بالملاحظ���ة التعلم   *
Learning: إذ يتعل��م الش��خص من مش��اهد 
العنف التي يراها طرائق جديدة لإيذاء الآخرين 

لم يكن يعرفها من قبل.

 * الانفلات Disinhibition: بمعنى أن 
الضوابط والموانع التي تعدّ حاجزاً بين الإنسان 
والعنف تضعف تدريجياً كلما تعرض لمش��اهد 

عنف يمارسها الآخرون أمامه على الشاشة.

 :Desensitization تقليل الحساسية * 
إذ تقل حساس��ية الشخص للآثار المؤلمة للعنف 
وللمعان��اة التي يعانيها ضحية ه��ذا العنف كلما 
تكررت عليه مشاهد العنف، فيصبح بذلك أكثر 
إقداماً على العنف من دون الإحس��اس بالألم أو 

تأنيب الضمير.

 ب- المحددات البيئية:
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 وتتضم��ن المح��ددات البيئية كلاً من تلوث 
الهواء والضجيج والازدحام وغير ذلك.

 جـ- المحددات الموقفية:
 وتتكون المحددات الموقفية مما يأتي:

1 - الاستثارة الفس���يولوجية العالية: مثل 
المنافسة الشديدة في المس��ابقات، أو التدريبات 
الرياضي��ة العنيفة، أو التع��رض لأفلام تحوي 

مشاهد مثيرة.

2- الاس���تثارة الجنس���ية: فق��د وج��د أن 
التعرض للاس��تثارة الجنسية العالية )كأن يرى 
الش��خص فيلماً مليئا بالمش��اهد الجنسية( يهيئ 

الشخص لاستجابات العنف.

3 - الأل���م: فحي��ن يتعرض الإنس��ان للألم 
الجسدي يكون أكثر ميلاً للعنف نحو أي شخص 

أمامه. ) يحيى لال 200ص7( 

سيكولوجية العنف : 
العن��ف صورة من ص��ور القصور الذهني 
حي��ال موقف ما ، والعن��ف وجه آخر من اوجه 
النق��ص التقني في الاس��لوب والاب��داع في حل 
ومواجهته��ا معضلة وقد يص��ل العنف لمراحل 
الانهيار العقلي والجنون كما قد يكون وسيلة من 
وس��ائل العقوبة والتأدي��ب او صورة من صور 
تأني��ب الضمير عل��ى جرم او خطيئ��ة مرتكبة 
ول��ن يتعدى ف��ي احواله كلها القص��ور الذهني 
والفكري لدى الانسان وهو في حالة من حالاته 
اضط��راب في اف��رازات الغ��دد الهرمونية في 
جس��م الفرد وعدم تناسب او انتظام في التوزيع 
الهرموني داخل الجس��م الذي ينت��ج احيانا عن 
س��وء التغذية او س��وء اختيار نوعيتها، وأيا ما 
تكون العل��ة وراثية او بيئي��ة فالعنف مرفوض 

حضاريا واخلاقيا وسلوكيا واجتماعيا .

العن��ف دليل من دلائل النفس غير المطمئنة 
وص��ورة للخ��وف م��ن الط��رف الآخ��ر مهما 
تع��ددت اش��كال ذلك الخوف ، وانع��كاس للقلق 
وع��دم الصب��ر والت��وازن ، ووجه م��ن اوجه 
ضي��ق الص��در وقل��ة الحيلة وقد يطي��ح العنف 
بصاحب��ه فتراه يضرب نفس��ه او ينطح رأس��ه 
بالجدار او يقطع ش��عر رأس��ه الما وانتقاما من 
فك��رة او وسوس��ة ف��ي الدماغ ق��د لا يكون لها 
اس��اس من الصحة والمنط��ق، والعنف مراحل 
مثل هذه يكون مؤش��را على ضعف الشخصية 
ونقصان ف��ي رباطة الجأش وتوازن الس��لوك. 

)القبانجي2000بحث منشور على الانترنت(

ان القس��وة والعدوان الكامن ف��ي العنف قد 
يتحول من صفة الاكتس��اب الى صفة الوراثة، 
فالاغتصاب والقس��وة الجنس��ية مث�الٌ لن يخلفا 
الا كم��دا ولن يزرعا الا اضطرباَ وحس��رة في 
النف��س المتلقي��ة والجنين المول��ود وبذلك تخلق 
معادلة الكآبة وتس��تمر لا تنته��ي بانتهاء الحياة 
ب��ل تتوالد من جديد في اص�الب قادمة، وهكذا 
خلف الاجداد العنف في ارحام نسائهم واورثناه 

نحن في اولادنا.

ان القه���ر الاجتماعي ه��و اح��د مكونات 
العنف ليس للفرد فحس��ب بل في المجتمع ايضا 
اذ ان مس��ألة الازدراء والس��خرية والاستهزاء 
بالش��خصية خصوص��ا بين الاطفال والش��باب 
او حت��ى في الاس��رة الواح��دة كفيلة ب��أن تزيد 
الاف��رازات الهرموني��ة العصبي��ة والعدواني��ة 
في الجس��م لتثير في الف��رد روح العنف والحقد 
والكراهي��ة واس��تخدام القوة لل��رد ورفع القهر 
النات��ج ع��ن الاس��تهزاء اذ تش��ير العدي��د م��ن 
التقارير المدرسية الى انّ اكثر المشاكل العنيفة 
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بين الطلاب كانت بس��بب السخرية والاستهزاء 
وتس��لط الكب��ار عل��ى الصغ��ار ، وتش��ير احد 
التقارير م��ن اليابان ان القهر الاجتماعي الناتج 
ع��ن الاس��تهزاء ادى الى انتح��ار) 9 ( طلاب 
دون الرابعة عش��ر م��ن العمر عام 1985 كان 
احدهم فتى هادئا وديعا )شكور1997ص33( 

التنش���ئة الاجتماعية والاس��رية  ان  كم��ا 
المبنية على تركيز رفع درجات الحقد والكراهية 
والانتقام ض��د الآخرين قد تتأصل في النفس او 
المجتمع عموما وتعود على البعض منهم بالويل 
وبذلك ينطبق المثل القائل )) على نفس��ها جنت 
براقش (( كما ان الكذب وعدم العدالة من اسرع 
الصفات السلبية التي تتأصل في النفس البشرية.

ويعد الاس���تفزاز في الكثير من الدراس��ات 
العالمي��ة م��ن اهم محف��زات العن��ف ومكوناته 
س��واء للأطفال كان ذلك ام الش��يوخ والحوامل 
وحت��ى الحيوانات اذ ان تأثي��ره غير الاعتيادي 
عل��ى تغيير اف��رازات الغدد الجس��مية للطرف 
الآخر كفيل بخلق الاضطراب النفسي والفكري 
المصاح��ب للعنف والعدوانية إذ نجد الكثير من 
اولئك الذين يدفعهم الاستفزاز للاعتداء وتحطيم 
الاثاث والس��يارات وكل ش��يء امامهم او ركل 
الكرس��ي وتحطي��م النوافذ واغ�الق الباب بقوة 
وغضب كرد فعل عنيف للإحباط وعدم الرضا 
والقهر احيانا اخرى اذ تشير الدراسات النفسية 
ال��ى ان نس��بة 85% من الصراع��ات العدوانية 
ترج��ع الى الاس��تفزاز والس��خرية والتربية او 
التنشئة المنزلية اذ ان 75% من هؤلاء من ذوي 

العائلات ذات المشاكل الأسرية غير السليمة. 

 تفس���ير نظريات علم النف���س لمفهوم 
العنف

واس��تكمالا للموض��وع ولغ��رض الاحاطة 
التامة به لابد ان نس��تعرض عدد من النظريات 
والاتجاهات التي تصدت لتفسير ظاهرة العنف 

وكالآتي :-

1. نظرية التحليل النفسي:-
ت��رى ه��ذه النظري��ة ان العن��ف والعدوان 
غري��زة يولد الكائن الحي وهو مزود بها، اذ ان 

الانسان يولد وهو مزود بغريزتين هما: 

الاول��ى: غري��زة الح��ب والحياة وتش��مل 
الغرائ��ز الجنس��ية كله��ا وغريزة الان��ا واطلق 

 ) Erosعليها فرويد اسم ) آيروس

الثاني��ة: غري��زة الم��وت التي ته��دف الى 
الهدم وانهاء الحياة واطلق عليها اس��م ) ثانتوس 
Thantos ( وه��ي غري��زة اذا م��ا اتجهت الى 
خارج الش��خص فأنه��ا تبدو في ص��ورة عنف 
وعدوان وتدمير ، لذا اطلق عليها فرويد غريزة 

التدمير

 ) جاب��ر1990ص 26- 30 ( وم��ا تجدر 
الاش��ارة الي��ه ان فروي��د كان ي��رى ان العنف 
والع��دوان ام��ر حتمي بس��بب غري��زة الموت 
المتجه��ة اساس��ا نحو النف��س لتدميره��ا ، لكنه 
يتح��ول ال��ى الآخري��ن ع��ن طري��ق الاحلال 
ل��ذا وصف��ت وجهة نظ��ر فرويد نح��و الطبيعة 
الانس��انية بأنها وجهة نظر متش��ائمة ) المليجي 

1997ص78 (

2. النظرية السلوكية:
تنظ��ر ه��ذه النظرية ال��ى العن��ف على انه 
سلوك متعلم فإذا ضرب الولد اخاه وحصل على 
ما يريد فأنه س��يكرر سلوكه هذا كي يحقق هدفا 
جديدا ) يحيى 2000ص189( ويبدو ان العنف 
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يتكون لدى الف��رد من وقت مبكر من حياته من 
خ�الل العلاقات الش��خصية المتبادل��ة ، فتربية 
الطفل الخاطئ��ة تجعله يعتقد انه يعيش في عالم 
يرى ان الكلمة الوحيدة فيه للعنف والقوة ، وان 
الاهتمام بمش��اعر الآخرين نوع من الضعف ، 

لذا يتخذ العنف كوسيلة وحيدة لحل مشاكله

استخدام  ان  اي  العيسوي 2000ص158(   (  
عائلة  هرم  قمة  تحتل  كأستجابة  والقوة  العنف 
العادة كما يرى ) دولارد وميللر( بحيث تصبح 
صالح   ( المسيطرة  او  السائدة  الاستجابة  هي 

1988ص13( 

 Konrad 3. نظرية كونراد
تفت��رض ه��ذه النظري��ة ان لدى الانس��ان 
غري��زة او دافع فطري م��وروث نحو العنف ، 
حي��ث هناك مجموعة من الدلائل تش��ير الى ان 
الخلل الكروموس��ومي في ناحي��ة الزيادة يؤدي 
الى تكوين اش��خاص متخلفين عقليا يكثر العنف 

بينهم .

كما تبين وجود كروموس��وم ذكري اضافي 
ف��ي الذكور الذين يرتكب��ون جرائم العنف ) أي 
يصبح التركيب الكروموسومي XYY بدلا من 
XY ( وقد قام الباحث وتكن Witken وزملاؤه 
بدراسة 346,31 شخصاً فوجدوا ان )12( منهم 
من اصحاب الكروموسوم الزائد XYY وتبين 
ان هنال��ك )5( منه��م س��بق وان ادينوا بجريمة 

عنف او اكثر )الشمري2012ص231( . 

فيما ترى )هورني( ان الصفات الش��خصية 
تتولد وتتطور ليس فقط قبل التجربة الش��خصية 
الفردي��ة الت��ي تكت��ب بالصدف��ة، ولك��ن أيضا 
بوس��اطة الظروف الثقافية الخاصة التي نعيش 
تح��ت تأثيره��ا، إذ تعطي )هورن��ي( ثقلا اكبر 
للق��وى الاجتماعي��ة والثقافي��ة بدلا م��ن القوى 

الفس��يولوجية كعوام��ل أساس��ية ف��ي تكوي��ن 
الش��خصية، وت��رى ان مركز الش��خصية ليس 
الجن��س، لكن الحاجة والجه��ود للحصول على 
الأم��ان، وأن الق��وى الاجتماعية ف��ي الطفولة 
ه��ي الت��ي تؤثر في نمو الش��خصية والس��لوك 
العدوان��ي، فالعلاق��ة بي��ن الطف��ل ووالديه هي 
العامل الأس��اس، فإذا تواف��رت للطفل ظروف 
الطفولة المناس��بة فانه ينمو ويتطور ليصبح ذا 
ش��خصية متكامل��ة خالية من الع��دوان والعنف 

والسلوك الشاذ. )خليفة ،1977، ص77(

فكل فرد يمتلك الإمكانات الموروثة لتحقيق 
الس��لوكيات المرغوب��ة، وأن م��ا يعرق��ل نمو 
الف��رد هو إحب��اط الحاجة الاساس��ية للأمن في 
الطفول��ة، وأن كل ف��رد يس��تطيع التغيير نـحو 
الأحس��ن، ويمك��ن من��ع العصابية ع��ن طريق 
تهيئ��ة الظروف المناس��بة في الطفول��ة، وتقدم 
)هورني( قائمة من عشر حاجات تكتسب نتيجة 
محاولة العثور على حلول لمشكلة اضطرابات 

العلاقات الإنسانية هي:ـ

1. الحاج��ة إل��ى التعاطف والقب��ول وتعني 
محاول��ة دائمة من الفرد لكس��ب رضا الآخرين 

وإعجابهم.

2. الحاجة إلى الاعتماد على ش��خص أخر 
وتعن��ي حاجة ذلك الش��خص إلى ش��خص أخر 

يسير أمور حياته.

3. الحاج��ة إلى الحي��اة الضيق��ة المحدودة 
وتعن��ي حاجة الف��رد إلى أن يحصر نفس��ه في 

ضمن حدود ضيقة.

4. الحاج��ة إل��ى القوة وتعن��ي حاجة الفرد 
للسيطرة على حياته الخاصة وعلى الآخرين.
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5. الحاجة إلى الاستغلال: مثل هذا الشخص 
يفزعه استغلال الآخرين له ولكن لا يضايقه ان 

يستغل هو الآخرين.
6. الحاجة إلى المكان��ة وتعني حاجة الفرد 
ان يك��ون مح��ل تقدير ويس��عى للحصول على 
اعت��راف المجتم��ع بقدرات��ه وامتداح��ه عل��ى 

مواهبه.
7. الحاجة إلى الإعجاب الش��خصي وتعني 
الحص��ول عل��ى قبول الآخرين لا على أس��اس 
ماهو عليه بل على أساس الصورة المثالية التي 

يعقدها على نفسه.
8. الحاج��ة للطم��وح والانجاز الش��خصي 
وتعن��ي حاج��ة الفرد ف��ي ان يكون فائق��اً على 

الآخرين.
9. الحاج��ة الى الكم��ال وتعني تجنب الفرد 
الأخط��اء م��ن اجل الوص��ول ال��ى الكمال في 

سلوكه.
10. الحاج��ة إلى الاس��تغلال وتعني رغبة 

الفرد في ان يكون متكيفاً نفسياً.

ان الش��خص الس��وي لدي��ه ه��ذه الحاجات 
جميعها، وهو يس��عى الى إش��باعها ولكنه ينتقل 
م��ن حاجة الى أخرى م��ع تغيير الظروف، في 
حي��ن يركز العصابي على إحدى الحاجات وان 
لم تش��بع فإنها تثير لديه قلقا ش��ديدا كونها نقطة 

مركزية في حياته 

لذل��ك  )عبدالرحم��ن،1998،ص203(.   
ف��أن على الفرد أن يطور احترامه لنفس��ه وأن 
ينم��ي اهتمامه الاجتماع��ي وترك العنف، وأن 
الإنس��ان لديه رغبة ملحة في الس��يطرة داخل 
هذا المجتمع والوص��ول إلى مكانة ذات معنى 
فيه، وأن غياب الش��عور بالانتم��اء لدى الفرد 
يق��وده إل��ى انفع��الات مدم��رة وخطي��رة وان 

هدف الع�الج هو الاهتمام الاجتماعي من الفر 
نفس��ه ومن الآخرين المحيطين به، وان أفضل 
طريق��ة لفه��م الف��رد ه��و الرجوع إل��ى عالمه 

الخ��اص )الع��زة ،1999، ص29(. 

أم��ا )روجرز( صاحب النظرية الإنس��انية 
فقد أكد كون النفس المحور الأساسي للشخصية، 
والت��ي تتكون في أثناء الاحت��كاك والتفاعل مع 
البيئ��ة بوجه ع��ام والاحت��كاك بالآخرين بوجه 
خ��اص، وتتك��ون نتيج��ة لذلك صف��ات، وهذه 
الصفات هي المصدر الأساسي للشعور بالعداء 
تجاه الآخرين وممارس��ة العنف ضدهم مع قيم 
تلتصق بهذه المدركات، وقد تتصل القيم بصورة 
النف��س نتيجة لخبرة مباش��رة م��ع البيئة، كونها 
مستمدة من الآخرين )الجميلي،2002،ص75( 

وان مفهوم النفس ه��و مجموع الخصائص 
الت��ي يعزوه��ا الف��رد لنفس��ه، والقي��م الس��لبية 
والايجابي��ة المتعلقة به��ا، وان الواقع ليس كما 
ه��و وإنما عل��ى وفق ما يدركه الفرد. ويس��مى 
بالإطار المرجعي، وأكد أهمية ذلك في الصحة 
النفس��ية, وت��رك أس��اليب العنف المس��تخدمة، 
فالفرد الس��وي لدي��ه احترام عالٍ لنفس��ه، وان 
الاضطرابات العقلية تنشأ من عدم التطابق بين 
حاجة الفرد للتعبير عن مش��اعره الحقيقية وبين 
الرغبة في الحصول على احترام الآخرين عن 
طريق ممارس��ة العدوان والعنف، ويؤكد على 

ثلاثة مفاهيم توحيدية هي:ـ

1. الحاجة إلى الاعتبار الايجابي من الآخرين.

2. الحاج��ة إل��ى اعتب��ار النف��س ع��ن طريق 
ممارسة العنف.

3. شروط التقدير.
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أم��ا أصح��اب نظري��ة التعل��م الاجتماعي 
)بان��دورا، ولت��رز، دولارد، ميل��ر( يرون ان 
العن��ف يتك��ون عن��د الفرد ع��ن طري��ق التعلم 
بالنمذجة وتعزيز الس��لوك، ويتغير السلوك تبعا 
لنم��ط التعزي��ز المس��تخدم )الث��واب - العقاب( 
فالس��لوك ال��ذي ينتهي بالث��واب يمي��ل الى ان 
يتك��رر مرة أخرى في مواق��ف مماثلة للموقف 
ال��ذي أثيب فيه الس��لوك، كما ان الس��لوك الذي 
ينته��ي بالعقاب يميل إلى أن يتوقف ويمتنع عن 
الحدوث وعلى الرغم من تأكيدهما مبدأ التعزيز 
وأثره في تقوية الس��لوك فأنهما يشيران إلى ان 
التعزي��ز وحده ليس كافي��ا بحدوث بعض أنماط 
الس��لوك الذي يظهر فجأة عند الفرد في ظروف 
لا يستطيع فيها الفرد ان يفترض ان هذه الأنماط 
السلوكية قد تكونت تدريجيا عن طريق التعزيز. 
وهنا يعطون اهتماما بالغاً للظروف الاجتماعية 
في تكوين الس��لوك العدوان��ي عبر الانموذج إذ 
ان الفرد في تصورهم لا يفهم إلا أثناء الس��ياق 
الاجتماعي، وان تشكيل السلوك يمكن ان يتعلمه 

الفرد من دون وجود تعزيز مباشر.

ويؤكدون الملاحظ��ة في التعلم الاجتماعي 
ف��ي تكوين العنف، وهي تلك العملية التي يتعلم 
الإنس��ان ف��ي اثنائه��ا بمجرد ملاحظة س��لوك 
الآخري��ن )الس��لوك يتش��كل بالملاحظة( الذي 
يطل��ق عليهم النم��اذج أو النم��وذج، ويتضمن 
التعل��م بالملاحظ��ة، الق��درة على تعل��م أنماط 
س��لوكية معق��دة أثن��اء مراقب��ة الآخرين، لان 
الن��اس يمك��ن ان يتعلم��وا م��ن النم��اذج التي 
يراقبونه��ا ولو بش��كل تقريبي وال��ذي يتم عبر 
التعزيز الش��خصي بدلاً من التعزيز الخارجي 

. )جاب��ر،1983،ص53(. 

وللنمذج��ة أهمية خاصة ف��ي تكوين الضبط 

الش��خصي، فمش��اهدة الفرد لانم��وذج أثيب أو 
عوقب على القيام بس��لوك م��ا يخلق توقعا لدى 
هذا الملاحظ بان قيامه بس��لوك مش��ابه لسلوك 
النموذج سيجلب له نتائج مماثلة إذا قام بتقليده.

الحلول المقترحة للحد من ظاهرة العنف
1. العم��ل عل��ى توعية المجتمع، لا س��يما 
الآباء والأمهات من خلال اس��تخدام الأس��اليب 
التربوية السليمة في عملية التنشئة الاجتماعية.

2. تحسين المستوى المعاشي والثقافي لأبناء 
المجتم��ع من خلال توفير دخل فردي مناس��ب 

يسد الحد الأدنى من الحاجات الشخصية.

3. توفي��ر ف��رص عم��ل كافي��ة، ومحاربة 
الأمية.

4. العمل على عقد حلقات علمية واجتماعية 
ومؤتم��رات تثقيفي��ة لتوضي��ح أس��باب العنف 
الموجه ضد المرأة من خلال تبادل المعلومات.

5. العم��ل عل��ى من��ع الاف�الم والبرام��ج 
التلفازي��ة، إلا بعد عرضه��ا على مختصين في 

مجال علم النفس وعلم الاجتماع.

6. إعداد اس��تراتيجيات طويل��ة الأمد للحد 
من عوامل الأخطار الاجتماعية والاضطرابات 

النفسية )كالمسكرات، والمخدرات(.

العنف ضد الاطفال 
الاطف��ال اجمل ما في الحي��اة وقد صور لنا 
ذلك الق��رآن الكريم بقوله تعالى في محكم كتابه 
الكري��م ) المال و البن��ون زينة الحياه الدنيا ( ما 
يستوجب علينا الحفاظ على هذه النعمة وتربيتهم 
التربية الصالحة وارش��ادهم الى الطريق القويم 
وفقا لما حددته لنا ورس��مته الشريعة الاسلامية 
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الغراء ، فالأبوان مس��ؤولان عن تربية اولادهم 
عل��ى وفق المنه��ج الصحيح ومن ذل��ك ما قاله 
الرس��ول الكريم محمد )�( )ان الله س��ائل كل 
راع عم��ا اس��ترعاه أحفظ ذل��ك ام ضيعه حتى 
يسأل الرجل اهل بيته( فعلى الابوين ان يغرسوا 
القيم والمبادئ كلها ووفقا لما جاءت به الشريعة 
الاس�المية الس��محة وان نعاملهم معاملة حسنة 

بكل رفق ولين لأن العنف لا يولد الا العنف .

وتعد ظاه��رة العنف ضد الاطفال من ابرز 
المش��كلات العالمية التي لا ي��كاد ان يخلو منها 
مجتمع س��واء وصف بالتقدم ام الرجعية ، وهي 
ظاهر ماتزال تتفاقم وتنمو بشكل مضطرد حتى 
بدت السيطرة عليها امرا مستحيلا وذلك بسبب 
خصوصية هذه المشكلة ، فالظاهرة تتراوح بين 
حدود خارج��ة ع��ن الارادة المجتمعية وحدود 

تدخلات الدولة وتشريعاتها .

وسأتناول في هذا البحث هذا الموضوع نظرا 
لأهميته البالغة من اربعة محاور اساسية هي :

اولا - حقائق وارقام ح���ول ظاهرة العنف 
ضد الاطفال

ثانيا- اشكال العنف ضد الاطفال 

ثالثا- العوامل المؤثرة في تفاقم الظاهرة

رابعا- الإج���راءات الوقائية للحد من هذه 
الظاهرة 

المح���ور الاول : حقائ���ق وارقام حول 
ظاهرة العنف ضد الاطفال

ان ظاه��رة العن��ف ضد الاطف��ال مرتبطة 
– بش��كل عام- بضع��ف المؤسس��ات الرقابية 
والاس��لحة  العصاب��ات  وانتش��ار  والقانوني��ة 
والاتجار بالبش��ر، فضلاً على انتش��ار وسائل 
الاع�الم والتكنلوجي��ا التي اصبح��ت مصدراً 
المجتم��ع  ف��ي  العن��ف  لنش��ر مظه��ر  مهم��اً 
وتش��جيعه، ان اهم��ال الطفل وع��دم الاهتمام 
بالاحتياجات التعليمية والتربوية له يحرمه من 
حقه في التعليم وفي تنش��ئة اجتماعيه س��ليمة ، 
وفي هذا الش��أن هناك احصائي��ة عالمية قدمها 
الخبي��ر )بال��و س��يرجيو بنهيرو( ال��ى منظمة 
الام��م المتح��دة وبطلب من امينها العام اش��ار 

فيها الى ان : 

ان  تق��در  العالمي��ة  الصح��ة  منظم��ة   *
)53000( طفل قد توفوا عام 2002.

* وان م��ا يتراوح 80 - 90 % من الاطفال 
يتعرضون الى العنف المنزلي.

* ان 20 – 65 % م��ن الاطفال يتعرضون 
للعنف المدرسي .

* تشير تقديرات منظمة الصحة الدولية ان 
)218( ملي��ون طفل ع��ام 2004 دخلوا مجال 
عم��ل الاطف��ال منه��م )128( طف�الً يعمل في 

الاعمال الخطرة 

* تش��ير تقدي��رات ع��ام 2000 ان )5,7( 
ملي��ون طفل كانوا يعملون في اعمال قس��رية و 
)1,8( مليون طفل في البغاء وان )1,2( مليون 
طفل كان��وا ضحايا الاتجار بهذا المجال )داوي 

, ماجد يوسف (
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ويش��ير تي��م دومي��ور الخبي��ر ف��ي منظمة 
العم��ل الدولية في تقارير التنمية البش��رية لعام 
2003 ال��ى ان عدد الاطفال الاميين في البلدان 
العربي��ة حوال��ي ) 70 ( ملي��ون طفل ، وهناك 
قدر من الحرمان من التعليم الاساس��ي اذ يوجد 
)10( ملي��ون طفل عرب��ي محرمون من حقهم 
ف��ي التعلي��م، كما تجد في أي م��كان من افريقيا 
فتيات لم يتجاوزن الخامس��ة م��ن العمر يعملن 
خادمات، وفي وسط القارة وغربها تعمل فتيات 
ف��ي الثامنة من العمر خادمات قبل ان يلقى بهن 
في براث��ن الدعارة ، وفي تنزاني��ا تعمل فتيات 
لم يتخطين س��ن الخامسة عشر في مقاهي ليلية 
حيث يتعرضن لاعتداءات جنسية ) تيم دوميور 

القاهرة 2001 (

المح���ور الثان���ي : اش���كال العنف ضد 
الاطفال

قبل الخوض في اشكال العنف ضد الاطفال 
لا ب��د لن��ا اولا م��ن ان نع��رف الطفل حس��ب 
التصنيفات الدولية المعتمدة ، فالطفل وفق ما هو 
متع��ارف عليه دوليا: كل انسان لم يبلغ الثامنة 
عشر من عمره. وقد اقرت حقوق الاطفال في 
شرعة دولية اطلق عليها )اتفاقية حقوق الطفل( 
وقعت عليها دول العالم كلها باس��تثناء الولايات 
المتحدة الامريكية وبالرغم ان الموضوع شائك 
وتنقصه الدق��ة العلمية لعدم تواف��ر احصائيات 
دقيق��ة وبالأخ��ص في البل��دان العربي��ة وكذلك 
لعدم وجود مراكز ابحاث متخصصة تعنى بهذا 
الموض��وع في عالمنا العرب��ي الا انه مثل هذه 
الدراس��ات والتحقيقات ليس��ت عربية الجدوى 
وانم��ا تعطي مؤش��را جيدا ح��ول وضع الطفل 
بشكل عام من حيث تعرضه للعنف والاضطهاد 

والممارسات اللاإنسانية

اشكال العنف : - يمكن ان نشير الى بعض 
الاش��كال الت��ي يمكن ان تمارس ض��د الاطفال 

ومنها :

اولا. العنف الاسري : وهو العنف الجسدي 
او النفسي الذي يمارس في ضمن اطار الاسرة 
الواحدة س��واء من الاب أم الام أم الاخوة حيث 
لا يوجد أي قان��ون او عرف او اجتماعي يمنع 
الابوين من ممارس��ة الضرب او أي ش��كل من 
اش��كال العنف الجسدي في اطار ما يتبنيانه من 
اساليب تربوية ، وليس القصد بالضرب هنا هو 
الض��رب الترب��وي او ) التأديب��ي كما يصطلح 
عليه البعض ( وانما المقصود العنف الجس��دي 
كالضرب المبرح س��واء باليد أم باس��تخدام اداة 
معين��ة وعل��ى الرغم م��ن ان البع��ض يحاول 
الصاق مثل هذا الفعل في الاس��ر غير المتعلمة 
او غير المثقفة او الفقيرة من دون س��واها ، الا 
ان ذل��ك غير دقيق حيث تثب��ت الوقائع ان مثل 
ه��ذه الممارس��ات تتم حت��ى في الاس��ر المثقفة 
والمتعلم��ة من دون اس��تثناء م��ا يعكس وجود 
ثقاف��ة تربوية غير صحيحة بوجه عام كذلك هو 
الحال للعنف النفس��ي كالشتم والسباب والتقريع 
الح��اد او التعيي��ر ، او الحبس ف��ي مكان مغلق 
كالحمام مثلا س��اعات طويلة ، او غير ذلك من 
اس��اليب التعذيب النفسي التي تضاهي احيانا ما 
يبتدعه اكثر المجرمين والمعذبين تمرسا . كذلك 
من بين اش��كال العنف الاس��ري تقرير مستقبل 
الاطف��ال باختيار الدراس��ة او العمل الذي قد لا 
يتناس��ب مع ميولهم وقدراته��م وكذلك اجبارهم 
عل��ى العم��ل وت��رك الدراس��ة وما ال��ى ذلك . 

)حلمي ، 1999 صفحة 122(

ثاني���ا : العنف المدرس���ي : تعد المدرس��ة 
احدى وس��ائط التنش��ئة الاجتماعي��ة التي اوكل 
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اليها المجتمع مسؤولية تحويل اهدافه على وفق 
فلس��فة تربوية متفق عليها الى عادات س��لوكية 
تؤمن النمو المتكامل والسليم للتلاميذ الى جانب 
عملي��ات التوافق والتكيف والاعداد للمس��تقبل، 
ومن خلال المدرسة يتشكل ايضا وعي الانسان 
الاجتماعي والسياسي ويكتسب التلميذ المهارات 
والقدرات لمزاولة نشاطه الاقتصادي بل واكثر 
م��ن ذلك يش��كل من خلال التعلي��م ابرز ملامح 
المجتم��ع ويتخذ مكانته في الس��لم الاجتماعي ، 
و تس��عى المدرسة جاهدة لتحقيق ذلك من خلال 
وسائل تربوية قائمة على اسس معرفية نفسية .

ان العن��ف ه��و نقي��ض للتربية فه��و يهدر 
الكرامة الانس��انية لأنه يقوم على تهميش الاخر 
وتصغي��ره والح��ط من قيمت��ه الانس��انية التي 
كرمه��ا الله ، وبالتال��ي يولد احساس��ا بعدم الثقة 
وتدن��ي مس��توى النف��س وتكوين مفهوم س��لبي 

تجاه النفس والاخري��ن ، والعنف الذي يمارس 
تجاه الطالب لا يتماش��ى مع ابس��ط حقوقه وهو 
حري��ة التعبير عن النف��س لان العنف يقمع هذا 
الحق تحت شعار التربية ، وخير دليل عن ذلك 
ما حفلت به وس��ائل الاعلام وش��بكة التواصل 
الاجتماعي��ة العنكبوتية بمش��اهد عن��ف متعددة 
ض��د الطلب��ة في الع��راق كما لاحظن��ا ذلك في 
مش��هد العن��ف ال��ذي تضمنه فديو انتش��ر على 
وس��ائل التواصل الاجتماع��ي يتضمن ضرب 
جماع��ي لتلاميذ مدرس��ة الزهاوي ف��ي مدينة 
العمارة وقد جس��دت الصور اس��وء الانتهاكات 
الصارخ��ة بح��ق الاطفال بس��بب احتوائه على 
مش��اهد ضرب��اً مبرح��اً لمجموعة م��ن تلاميذ 
الص��ف قام به��ا مدير المدرس��ة م��ن دون أي 
رحمة او انس��انية، ونلاحظ ف��ي الجدول الآتي 
تأثير العنف في الطلاب في المجالات السلوكي 

والتعليمي والاجتماعي والانفعالي

 جدول تأثير العنف في الطلاب في المجال السلوكي والتعليمي والاجتماعي والانفعالي
المجال الانفعاليالمجال الاجتماعيالمجال التعليميالمجال السلوكي
1- عدم المبالاة

2- عصبية زائدة
3- مخاوف غير مسوغة

4- مشاكل انضباط
5-عدم قدرة على التركيز

6- تشتت الانتباه
7- سرقات
8- الكذب

9- القيام بسلوكيات ضارة 
مثل شرب الكحول أو 

المخدرات
10- محاولات للانتحار

11- تحطيم الأثاث 
والممتلكات في المدرسة .

12- إشعال نيران .
13- عنف كلامي مبالغ فيه

14- تنكيل بالحيوانات

1-هبوط في التحصيل 
التعليمي

2- تأخر عن المدرسة 
وغيا بات متكررة

3- عدم المشاركة في 
الأنشطة المدرسية

4- التسرب من 
المدرسة بشكل دائم أو 

متقطع

1- انعزالية عن الناس
2- قطع العلاقات مع 

الآخرين
3- عدم المشاركة في 

نشاطات جماعية
4- التعطل عن سير 

نشاطات الجماعية
5-العدوانية اتجاه الآخرين

 

1- انخفاض الثقة بالنفس
2- اكتئاب

3- ردود فعل سريعة
4- الهجومية والدفاعية في 

مواقفه
5- توتر الدائم

6- مازوخية اتجاه النفس
7- شعور بالخوف وعدم 

الأمان
8-عدم الهدوء والاستقرار 

النفسي.

 http://elraaed.com/ara/news/15389-%D8%A7%D9%84%D8%B9%D9%86%AC%D7c
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ثالثا : العنف الجنس���ي : ويعرف بانه :هو 
كل نش��اط جنس��ي اجباري يقع على الطفل من 
خلال اتصال جنس��ي بين طف��ل وبالغ لإرضاء 
رغبات جنسية مس��تخدماً بذلك القوة والسيطرة 

والاستغلال .

يشكل العنف الجنس��ي ضد الاطفال انتهاكا 
كبي��را لحقوق الطفل ومع ذل��ك فهو يمثل ايضا 
واقع��ا عالمي��ا ف��ي البل��دان كافة وبي��ن الفئات 
الاجتماعية كلها ويأخذ ش��كل الاعتداء الجنسي 
و الاغتصاب او التحرش الجنسي او الاستغلال 
ف��ي الدع��ارة وق��د اش��ارت تقدي��رات الصحة 
العالمي��ة ع��ام 2002 ان ) 150 ( ملي��ون فتاة 
و ) 73 ( ملي��ون صبي دون س��ن 18 س��نة قد 
اجبروا على ممارس��ة الجنس القسري او غيره 
من اش��كال العنف الجنس��ي الذي ينطوي على 
اتصال جس��دي ، ومن المرجح ان هناك ملاين 
اخري��ن يتم اس��تغلالهم في الدع��ارة كل عام إذ 
ان الحجم الحقيقي للعنف الجنس��ي ما زال غير 
مع��روف بالدقة بس��بب طبيعت��ه ، ولان معظم 
الاطفال والاس��ر لا يبلغون عن حالات الايذاء 
والاس��تغلال بسبب وصمة العار التي تلحق بهم 
، وتش��ير الادلة الى ان العنف الجنسي يمكن ان 
تك��ون له اث��ار وعواقب وخيم��ة طويلة الاجل 
وتأثيرات بدنية ونفس��ية واجتماعية ليس��ت فقط 

للأطفال ولكن لأسرهم ايضا 

الاثار المترتبة على استغلال 
الاطفال جنسيا 

أولا : اضرار تعليمية 
1- رفض الذهاب الى المدرسة

2- انخفاض مستوى التحصيل الدراسي

3- الفشل في الدراسة

4- التهرب من الدراسة 

ثانيا : اضرار صحية وجسدية
والتش��وهات  والاصاب��ات  الج��روح   -1

الجسدية

2- فقدان الطفل مهاراته وقدراته العقلية 

3- حدوث شلل او كسور او عدم نمو

ثالثا: اضرار اجتماعية
1- صعوبة التواصل مع الاخرين

2- الشعور بالحقد والكراهية للمجتمع
3- تولد العنف ل��دى الطفل والاعتداء على 

الاخرين
4- فقدان مه��ارات تكوين العلاقات وبنائها 

والمحافظة عليها 

رابعا : اضرار سلوكية ونفسية
1- شعور بالإحباط والاكتئاب 
2- تخريب الممتلكات والسرقة

3- اضطراب في تكوين الشخصية
4- نقص الثقة بالنفس 
5- الميول الانتحارية

6- التبول اللاإرادي ) سكيكدة 2012ص4-3(
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رابعا: تأثير الاعلام في عنف الاطفال
ويرى الشريف )2005( أن وسائل الإعلام 
المختلفة ت��ؤدي أدواراً مهمة في قضية العنف. 
فهي من جهة تقوم بتأجيج هذه الظاهرة وتعميقها. 
كما أنها من جهة أخرى تس��تطيع أن تس��هم في 

الحد منها وإنهاء خطرها على المجتمع.

وهذا يؤكد القول الش��ائع بان الإعلام سلاح 
ذو حدين. فوسائل الإعلام التي تدرك مسؤوليتها 
تجاه مجتمعاتها تس��تطيع أن تكون أداة إصلاح. 
أم��ا تلك الت��ي تتحرك بدوافع تجاري��ة أو نفعية 
ص��رف فإنها تتحول إلى مع��ول هدم وتخريب 
لأركان المجتم��ع ومن أهمها الطف��ل الذي يعد 

لبنة المستقبل.

ولعل أهم دور سلبي تقوم به وسائل الإعلام 
ف��ي هذا الصدد ه��و جعل الن��اس يتعاملون مع 
العنف على أنه حدث اعتيادي ونزع الرهبة من 

استعمال العنف ضد الآخرين.

ومن حقنا أن نتس��اءل أيضاً عن الهدف من 
وراء ه��ذا الخ��وض في أدق تفاصي��ل الجرائم 
ف��ي الصحاف��ة المطبوع��ة. ويمك��ن الق��ول أن 
اله��دف في الحاليتين أي ف��ي التلفزة والصحافة 
ه��و اس��تقطاب الق��راء أو المش��اهدين وتحقيق 
المكاس��ب المادية لوس��ائل الإع�الم. ولكن أين 
المس��ؤولية الاجتماعي��ة له��ذه الوس��ائل ؟ وما 
حج��م الضرر الذي يحدث نتيج��ة لهذه المبالغة 
في تصوير مش��اهد العنف ونقلها عبر وس��ائل 

الإعلام المختلفة ؟!

أن أس��وأ ما تحدثه وس��ائل الإعلام في هذا 
الص��دد هو إضع��اف أو إزالة الحساس��ية تجاه 
العن��ف، وه��و الأمر ال��ذي يؤدي إل��ى تحجر 
العواطف مقابل ه��ذه الظاهرة. وعندما تتحجر 

العواط��ف وت��زال الحساس��ية ض��د العنف في 
المجتمع��ات، ف��إن الأطفال يكون��ون عادة أول 
الضحاي��ا لأنه��م كائن��ات بريئة هش��ة لا تملك 

القدرة على الدفاع عن أنفسها.

والمش��كلة أن وس��ائل الإعلام ق��د تنوعت 
وتش��عبت ف��ي الس��نوات الأخي��رة. وإذا كن��ا 
نتح��دث الآن ع��ن وس��ائل إع�الم جدي��دة مثل 
ش��بكة التواصل الاجتماعية العنكبوتية والفيديو 
وألعاب الحاس��وب وحتى الهاتف الخلوي الذي 
أصبح وسيلة إعلام خطيرة وأصبحت الرسائل 
الإلكترونية المتبادلة خلاله من أس��رع وس��ائل 

الإعلام شيوعاً لأنها تتخطى الحواجز كلها.

وم��ن أكث��ر رس��ائل الإع�الم ض��رراً في 
موضوع إش��اعة العنف بين الأطفال والش��باب 
نذك��ر أف�الم الفيديو وألع��اب الحاس��وب. وإذا 
م��ا تهي��أ لأح��د أن يدخ��ل أح��د ه��ذه الأدوار، 
فإنك لن تس��مع س��وى أصوات إطلاق النيران 
الوهمي��ة طبعاً وصرخات الش��باب والش��ابات 
وهم يحاول��ون تمزيق الهدف إرب��اً عن طريق 

المسدسات والصواريخ والمدافع الحاسوبية.

أن ه��ذا كل��ه يفضي إل��ى نزع الحساس��ية 
تجاه العنف وتحول الض��رب والإيذاء إلى أمر 
اعتيادي يمارس��ه الكثيرون بشكل اعتيادي كل 
يوم .. فلماذا يغدو أمراً مستهجنا؟‍‍‍! ولماذا يرفع 
الأهل والمعلمون عقيرتهم بالشكوى من ممارسة 
العنف ض��د الأطفال أو من الأطفال والش��باب 

ضد الآخرين ؟ )الشريف2005ص7-6(

لقد ازداد الأثر الس��لبي لوسائل الإعلام في 
تأجي��ج العن��ف ض��د الأطفال في ظ��ل العولمة 
التي أزالت الحواجز بين الدول وأصبحت تهدد 
الهوي��ات الوطنية وتوش��ك أن تجع��ل منظومة 
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القي��م الغربي��ة؛ والأمريكية تحدي��داً نمطاً قيمياً 
ينسحب على العالم كله.

لق��د أصب��ح الأطف��ال في كل مكان أس��رى 
لبرامج التلفاز نفس��ها وغدا أبطال هذه البرامج؛ 
الذين يعبر معظمه��م عن منظومة القيم الغربية 
أبط��الاً محليين لأطفال العالم الثالث. وهذا ليس 
بغريب لأن س��ت ش��ركات عالمية تسيطر على 
س��وق البرام��ج الموجه��ة للأطفال ف��ي العالم 
وه��ي: تايم وارن��ر »أمريكي��ة« ووالت ديزني 
»أمريكية« وفياكوم »أمريكية« ونيوز كوروب 
»أمريكي��ة« وبيرتلزم��ان »ألمانية« وس��وني 

»يابانية« فأين نصيب العالم الثالث من هذا ؟ 

ووج��د الباحث��ون أن ثلاثة عوامل رئيس��ة 
شائعة زادت فرص تطور العنف بين المراهقين 

الذين أظهروا سلوكاً عدوانياً، منها 
 الاول: تعرضه��م للعنف س��واء بمش��اهدة 

أعمال عنيفة أم السماع عنها. 
 الثاني: نقص��ان الرقابة الأس��رية، وعدم 

اهتمام الآباء بأطفالهم. 
 الثالث: مشاهدة الأفلام التلفازية والسينمائية 
العنيف��ة الت��ي تزي��د م��ن انخ��راط الأطفال في 

السلوك العدواني بنسبة أكبر.
 ويمك��ن تحديد الآثار الس��لبية للعنف الذي 
يشاهده الأطفال عبر وسائل الإعلام فيما يأتي:

• يصب��ح العنف ج��زءاً من س��لوك الأطفال 	
عندما يشاهدونه باس��تمرار فيقعون العنف 

على غيرهم من دونما وجل أو تردد.
• تقل أو تنعدم حساس��ية الأطفال ضد الإيذاء 	

والض��رر الناجم عن العن��ف، إذ أن العنف 
يص��ور في بعض الأحي��ان في ضمن أطر 

اعتيادية أو حتى كوميدية.

• ينش��أ الأطفال في حالة م��ن الخوف والقلق 	
النفسي المستمر تحسباً من التعرض للعنف 
ويؤث��ر هذا ف��ي صحتهم النفس��ية وقدرتهم 

على النمو السليم.

 وينقس��م علم��اء النفس والاجتم��اع في رؤيتهم 
لتأثي��ر مش��اهد العنف. فمنهم م��ن يراها ضارة 
ومنهم من يعدهّ��ا ضرورية للتنفيس عن الكبت 
الموجود داخل كل إنس��ان صغيراً كان أم كبيراً 
ويمكن تصني��ف المواقف إزاء هذه القضية إلى 

موقفين اساسين: 

• فهن��اك موق��ف ي��رى أن مش��اهد العن��ف 	
والإج��رام في التلف��از ت��ؤدي دوراً تربوياً 
لكونها تعلم المش��اهد أن »الجريمة لا تفيد« 
وأن المجرم لابد من أن ينال جزاءه الرادع، 
إم��ا بأن يلقى عليه القبض من طرف رجال 
الش��رطة ويودع السجن وإما أن يموت. إلا 
أن م��ا يؤخذ على هذا ال��رأي هو أن عملية 
عق��اب المج��رم غالباً م��ا تكون ف��ي نهاية 
الفيل��م ولا تعرض س��وى دقائ��ق قليلة، أي 
بعد أن يكون المش��اهد ق��د عاش طيلة الفيلم 
وهو مش��دود إلى ما يصدر عن المجرم من 
حركات وتعابير ومواقف كلها تثير إعجابه 
واندهاش��ه، وهناك من علم��اء النفس على 
وجه الخصوص من يرى أن مشاهد العنف 
تترك أثراً إيجابياً في س��لوك الإنسان حيث 
تقوم بوظيفة »تطهيري��ة« أو »تعويضية« 
لكونها تش��كل متنفس��اً غير ض��ار يتخلص 

بوساطته من مشاعره العدوانية.

• فالمشاهد الذي يتقمص شخصية بطل الفيلم 	
ويش��اركه، وجدانياً، ومعاركه وانتصاراته 
يت��اح ل��ه بطريق��ة خيالي��ة، التنفي��س ع��ن 
مش��اعره العدوانية المكبوت��ة التي يصعب 
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عليه التعبير عنها في الواقع بكيفية مباشرة.

• وف��ي مقابل الموقف الس��ابق هن��اك نظرية 	
تق��ول إن مش��اهد العن��ف توق��ظ النزع��ة 
العدواني��ة الكامنة عند الإنس��ان وتنقلها من 
اس��تعداد للعنف إلى عنف فعلى يمارس في 
الواقع، فإن مشاهد العنف تشجع على مزيد 

من العنف والعدوان.

ويذه��ب أصحاب ه��ذا الرأي إل��ى أن ميل 
الطفل إلى الإيحاء يجعله معرضاً لتقليد مش��اهد 
العنف التي يراها في التلفاز خاصة إذا كانت هذه 
المش��اهد صادرة عن ش��خصيات تثير إعجاب 
الطفل. فمشاهد الطفل المتكررة لأشكال مختلفة 
م��ن العنف ف��ي التلفاز تجعله بس��بب ميله على 
تقليد ما يراه، ضعيف الصلة بالواقع ويعيش في 

عالم وهمي يغريه بالمغامرة والانحراف.

كما أن الرسوم المتحركة هي الأخرى مليئة 
بمشاهد العنف؛ والخطورة في هذه الرسوم أنها 
ق��د تدخل في روع الطفل أنه يس��تطيع أن يلعب 
بالقت��ل ويلهو بالعنف، ب��دون خوف. إلا أن أهم 
ما أخذ على الرأي القائل بالتأثير السلبي لمشاهد 
العن��ف هو أن أعداداً كبيرة من المش��اهدين من 
مختلف الأعمار ترى مش��اهد العنف في التلفاز 
من دون أن تترك هذه المش��اهد أثراً س��لبياً في 

سلوكها وتصرفاتها.

في دراس��ة ش��املة ح��ول الآث��ار الجانبية 
لمش��اهد العن��ف الت��ي تزاي��دت على الشاش��ة 
س��واء الكبي��رة أم الصغي��رة تبي��ن أن ضحايا 
التلف��از في العالم العرب��ي حوالي 80 ألف فرد 
ق��د أصيبوا بأمراض مختلف��ة نتيجة تأثرهم في 
أحداث الأفلام والمسلس�الت واكتش��فت أن من 
بي��ن الضحاي��ا أيض��ا 8 آلاف مريض نفس��ي. 

ويستنتج من ذلك أن أفلام العنف والإثارة سبب 
رئي��س في إصابتهم بالته��ور والاكتئاب والقلق 
والتوت��ر .. ومن ثم لم تعد مش��اهد العنف مجرد 
تعبي��رات يحذر من خلالها الكتاب والمخرجون 
وأس��اتذة علم النفس إنما هي واقع ملحوظ أثبتته 
الدراس��ات العملية الجادة التي تخلو من التحيز. 

)لال2007ص 171(

إل��ى جانب أن خطورة مش��اهد العنف على 
الشاش��ة ترج��ع إل��ى تقلي��د الجماهي��ر مظاهر 
العن��ف المعروضة خاصة إذا عرفنا أن نس��بة 
تقلي��د الأطف��ال لتلك المش��اهد لا تقل عن %50 
أما الكبار فتصل نس��بة التقلي��د بينهم إلى %20 
وتزداد ف��ي البيئ��ات الاجتماعي��ة المتواضعة. 
فضلاً على أن أخطر ما في الأمر هو أن مشاهد 
العنف في التلف��از تهدم المقومات التربوية كلها 

والتي يتلقاها الطفل في المدرسة.

وق��د أش��ار مجموعة م��ن العلم��اء وأطباء 
النف��س في العديد م��ن الدراس��ات إلى خطورة 
العن��ف على شاش��ة التلفاز وتأثيره في س��لوك 
الطف��ل ف��ي أخطر مراحل عم��ره وهي مرحلة 
التقليد، فضلاً على قدرتها الخطرة على إنش��اء 
جيل تأثر في العنف ونش��أ وهو مرتبط بالأفعال 
الانتقامية، وعندما يكبر الطفل تتكون شخصيته 
ويصب��ح رد فعل��ه الطبيع��ي الجاه��ز لمواجهة 
أي موق��ف بعدواني��ة وعنف لأنه نش��أ وتربى 
م��ن خلال التلفاز عل��ى أن العنف هو رد الفعل 

الطبيعي على مواجهة المواقف.

لذا فإن اس��تمرار عرض مش��اهد عنيفة في 
التلف��از يؤثر في الأطف��ال حتى يكبروا وتصبح 
العدوانية ج��زءاً لا يتجزأ من تكوينهم النفس��ي 
ال��ذي يدفعهم في حالة الإحب��اط إلى الانتقام من 

المجتمع.
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المحور الثال���ث : العوامل المؤثرة في 
تفاقم العنف ضد الاطفال 

العنف ض��د الاطفال ظاهرة لات��زال قائمة 
وف��ي ارتفاع ملح��وظ في المجتمع��ات ويرجع 

السبب في ذلك الى عوامل متعددة منها :

1- ضعف ال��وازع الدين��ي والاخلاقي : حيث 
يلاح��ظ ارتفاع هذه الظاهرة وش��يوعها في 

المجتمعات غير المتدينة .

2- ضع��ف الوع��ي الدين��ي وتدني المس��توى 
الثقاف��ي : الارتباط هنا ايضا عكس��ي حيث 

كلما قل الوعي زاد معدل العنف .

3- وج��ود المغري��ات وعناص��ر الفس��اد ف��ي 
وع��دم  والدع��ارة  كالخم��ور   : المجتم��ع 
الحش��مة وما ال��ى ذلك من ام��ور وهي ما 
يتسبب في تعرض الاطفال للعنف الجسدي 
والاعت��داءات الجنس��ية في الغال��ب نتيجة 

الوقوع تحت تأثير المسكرات .

4- عدم جدية العم��ل الاجتماعي والحقوقي: إذ 
ان بع��ض الهيئات والجمعي��ات الاجتماعية 
والحقوقي��ة ترك��ز ف��ي الجان��ب الاعلامي 
وتعم��د الى تضخيم ما تق��وم به من فعاليات 
من دون التركيز على مضمون العمل نفسه 

5- ضعف العمل التربوي

الحل���ول والاجراءات   : الرابع  المحور 
العلاجية للحد من الظاهرة 

م��ن خلال م��ا تقدم م��ن حدي��ث يمكننا ان 
نلخص الاجراءات العلاجية والوقائية للحد من 

هذه الظاهرة في الاتي :

1- العم��ل على زيادة الوعي الديني والاخلاقي 
الطف��ل  بحق��وق  والتعري��ف  والترب��وي 

وواجبات المربين 

2- وض��ع الانظم��ة والتش��ريعات التي تضبط 
اسلوب التعامل مع الاطفال في المدارس 

3- محارب��ة ظاهرة عمالة الاطف��ال من الدولة 
والمجتمع 

4- تعزي��ز ال��دور الاعلامي ف��ي محاربة هذه 
الظاهرة وتس��خير الاعمال الدرامية لخدمة 

مثل هذه الفرص

5- تقنين العمل التطوعي ومتابعته

6- وضع الحلول الناجعة لتس��رب الاطفال من 
المدارس

7- محاربة المغريات في المجتمع

8- ايجاد وسائل الترفيه السليم والنافع. )الملاح، 
2003 بحث منشور على الانترنت(
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البناء التربوي في واقع المجتمع 
العراقي:

ان بن��اء مجتمع متط��ور ملتزم منفتح علميا 
وحضاري��ا ومتفاع�ال م��ع معطي��ات العص��ر 
الايجابية، وايجاد حياة انسانية واعدة يستوجبان 
اعتم��اد فلس��فة تربوية تق��وم على اس��س وقيم 
حضاري��ة يش��اد على اساس��ها البن��اء التربوي 
والمنهج المدرس��ي والاعداد التعليمي بمختلف 
ابعاده وانش��طته لتكون المدرس��ة اداة لإصلاح 
المجتم��ع ووس��يلة لإعادة بنائه، وحل مش��اكله 
والتخلص من الام��راض ومظاهر التخلف فيه 
والتمهي��د لنهضة علمية وثقافية ش��املة وتغيير 
اجتماع��ي يتجاوز ظ��روف القهر والاس��تبداد 
والتخل��ف والصراع الاجتماع��ي الهدام، وبناء 
جيل يؤمن بالله س��بحانه وتعال��ى ويعتز بهويته 

الوطنية وشخصيته ودوره الانساني. 

ان النظ��ام الترب��وي المتكامل يس��تطيع ان 
ي��ؤدي دورا فاعلا وكبيرا في بناء الش��خصية ، 
ويستطيع تحصين هذه الشخصية وجعلها تتجاوز 
المش��كلات والعقبات التي يمك��ن ان تواجهها ، 
ويعم��ل التعليم على تعزيز البناء النفس��ي للفرد 
وتعزيز قدراته العقلية والفكرية لاستثمارها بشكل 
صحيح وس��ليم ف��ي خدمة المجتم��ع. وما يقدمه 
النظام التربوي من تعليم نوعي يمنع الوقوع في 
الزلل في مسيرة الطالب ويساعده على مواجهة 
المش��كلات وقضايا التخلف ، ويني��ر له طريق 
الحياة ويسهم في بناء المستقبل ويحقق ما يصبو 
اليه المجتمع، فالنظام التربوي يشكل على الدوام 
صمام الامان للمجتمعات من الانحدار والضياع 
ويملك مفاتيح العديد من المشكلات على الصعيد 
الفردي والاجتماعي وباتت الدول تلجأ اليه كلما 
واجهته��ا المح��ن والمصاع��ب، فالتربية انجاز 

انساني وهي اداة رٌقيه وهدفه.

واقع البناء التربوي والتعليمي 
في العراق

مستقبل العراق هو مستقبل اطفاله، ومستقبل 
الاطف��ال يرتبط بتوفير البيئ��ة الآمنة للتعلم وبناء 
الش��خصية والتفكي��ر الحر الانتقادي ، والتس��لح 
بالمعرفة والاس��تعداد لتحمل المس��ؤولية والعمل 
واحت��رام القانون والتنوع والاخت�الف والتعاون 
والتضامن مع الآخرين. فنتضامن جميعا ونجتمع 
في حملة وطنية تحت شعار »المدرسة لكل فرد«.

 نش��رت اليونس��كو تقريرا ع��ن التعليم في 
الع��راق تق��ول في��ه: امتلك الع��راق قبل حرب 
الخلي��ج الاول��ى » ب��دأت ع��ام 1980« نظاماً 
تعليمياً يعد من افضل انظمة التعليم في المنطقة 
قدرت نس��بة المس��جلين فيه بالتعلي��م الابتدائي 
م��ا يق��ارب 100% مقارنة بأع��داد الاطفال في 
س��ن التعليم الابتدائي، وبحسب تقرير المنظمة 
العربية للتربية والثقافة والعلوم عام 1973 فأن 
معدل التس��رب في التعليم الابتدائي قد هبط في 
الع��راق الى م��ا يقارب 5% بي��ن الصف الاول 
والخام��س الابتدائي، وكان ه��ذا اوطأ معدلات 
تس��رب في ال��دول النامية، ثم ن��ال العراق في 
نهاية الس��بعينيات جائزة اليونس��كو على حملة 
محو الامية، وقد اسهمت في ذلك الطفرة المالية 
المتحققة من العوائد النفطية والتي وس��عت من 
حجم الانف��اق على التعليم، وكذلك الدور الكبير 
والمتمي��ز الذي أدته الحركة الوطنية في التعبئة 
لنش��ر التعليم والثقافة في صفوف ابناء المجتمع 
وتعزيز الدور التعبوي عبر نشاطها وصحافتها 
العلني��ة، وخاصة في ميدان مح��و الامية ونقل 
تجارب الش��عوب عبر صفحاتها اليومية وخلق 

المزاج العام المؤات لتنفيذ ذلك.

http://www1.umn.edu/humanrts/arabic/cescr -
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اما ف��ي الوقت الحاضر ف��أن الموضوع – 
وللأس��ف الش��ديد - اختلف كثي��را ، إذ يشير د. 
محمد الربيعي الخبير في منظمة اليونسكو الى 
واقع التربية والتعليم في العراق اليوم فيقول: 
اينم��ا اتج��ه اس��مع ش��كوى ومعاناة من س��وء 
التعليم ومن فس��اد النظ��ام التعليمي ومن انعدام 
التربي��ة الاخلاقية في الم��دارس، ونتائجها من 
جه��ل وعادات بالية وتقاليد وثقافة مغايرة تغزو 
المجتم��ع العراقي. ولم تعد الحلول الترقيعية او 
الاج��راءات الجزئية او الق��رارات الاعتباطية 
وغير المدروس��ة في م��ا يتعلق بنظ��ام التربية 
والتعليم تنف��ع في النهوض بأوضاع المدرس��ة 
كي تضطل��ع بأدوارها التربوية والتعليمية لبناء 
الانس��ان العراق��ي، ولن تس��تطيع أذابة الجمود 
الترب��وي وازال��ة اس��وار الحص��ار الداخل��ي 
والقض��اء على الفس��اد م��ن دون تواف��ر رؤية 
اس��تراتيجية للإصلاح وتكوين مدرسة مهارات 

وجودة واخلاق. 

حذرنا سابقا ونعيد التحذير من عدم التعامل 
بكل جدية وحزم م��ع موضوع اصلاح التعليم، 
إذ ان��ه اذا لم يتم اصلاح التعليم جذريا والاكتفاء 
باتخ��اذ بعض الاج��راءات الجزئي��ة، فالعراق 
سيصطدم لا محالة بتفاقم الازمة وانهيار النظام 
التعليم��ي برمته مما س��يخلق حالة ثقافية ش��اذة 
قوامها الفساد والتسيب وضعف المعرفة، وهذا 
التحذير موجه تحدي��داً الى وزارة التربية والى 

البرلمان العراقي. 

وهناك مظاهر متع��ددة ادت الى هذا الحال 
منه��ا : المظه���ر الاول: الاهمال وع��دّ ان كل 
م��ا يحدث طبيعي واعتي��ادي وليس فيه ما يثير 
القلق، هو تفاقم فس��اد المدرس��ين وعدم الايفاء 
بمتطلبات مهنتهم واحتمالي��ات انقراض التعليم 

الحكوم��ي المجان��ي في الام��د القري��ب نتيجة 
فقدان ثقة الناس بالتعليم في المدارس الحكومية. 
وبرغم كون الجامعات ليست إلا مدارس ثانوية 
عليا ولها مش��اكلها الخاص��ة الا انها تعاني من 
ضعف المدخ�الت نتيجة ضعف التعليم والتعلم 
في المراحل المدرسية الاولية والثانوية وضعف 

التأهيل وتدريب المهارات 

المظه���ر الثان���ي: ه��و »ضع��ف الهيكل 
والتجهي��زات  التحتي��ة،  والبن��ى  التنظيم��ي، 
المدرسية، وتخلف مس��توى المناهج المدرسية 
واعتماده��ا على الحفظ والتلقين، وغياب المواد 
التي تنم��ي الحس النقدي للطال��ب، وتمكنه من 
أسلوب تفكير وتحليل منطقي« في ضوء دراسة 
صادرة عن منظمة التعاون الاقتصادي والتنمية 
والتي رسمت صورة قاتمة لجودة قطاع التعليم 
في الدول العربية حيث نبهت الدراسة »الى أنه 
م��ا دامت الجودة ضعيفة ف��ي المدارس العربية 
التابعة للقطاع العام، فإن قدرات هذه الدول على 
تحقيق نسب كبيرة للنمو الاقتصادي والرفع من 
ناتجها الداخلي الخام س��تظل محدودة«. وصمة 
عار على جبين الدولة النفطية ان يدرس ابنائها 
في اكواخ وبنايات متهرئة لا تصلح حتى لتربية 

الحيوانات. 

الاهتمام  الثالث: ه��و ضع��ف  والمظه���ر 
بالتربي��ة الاخلاقية وفي غرس الاخلاق المدنية 
من سلوك ومواقف وقيم في نفسية الطالب وعدم 
ع��دّ الاخلاق امراً مرتبطاً الى حد كبير بالتربية 
الس��ليمة، وببيئ��ة الش��خص ومجتمع��ه، وتفتقد 
التربي��ة الس��ليمة للطالب ال��ى تدريس الاخلاق 
الديني��ة ف��ي درس الدي��ن وبث روح التس��امح 
والتآخ��ي، وقد يع��ود هذا الى ضع��ف التكوين 
الترب��وي للمعل��م او الم��درس، وال��ى ضع��ف 
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الاهداف التربوية ل��درس الدين. وتعود الحاجة 
الى تربية الطالب تربية اخلاقية س��ليمة الى ان 
المجتم��ع العراق��ي يعاني حاليا أزم��ة أخلاقية 
ربما تؤدي إلى انهياره، و من اس��بابها انحطاط 
الوعي، و س��قوط الأخلاق في أوساط قطاعات 
واسعة من هذا المجتمع ألذي لم يستطع إلى الآن 
تنظيم مس��يرة حياته السياس��ية و الاقتصادية و 
الثقافية على أساس حضاري عادل و عصري.

المظه���ر الرابع يتمثل ف��ي تفاق��م ظاهرة 
الغي��اب والتس��رب وازدي��اد الامي��ة والجه��ل 
وانتشار المعتقدات الدينية المتطرفة والمنحرفة 
وتعاظم التهديدات المجتمعية، والتي تواكب تلك 
الظواه��ر. فهن��اك، وباعتراف رجال السياس��ة 
والدي��ن والتربويين والمربي��ن بوجود ازمة في 
المع��ارف والقي��م والاخلاق المتعلقة بالس��لوك 
الانس��اني، وبعدم قدرة المناهج الدراس��ية على 
تنمية ش��خصية العراقي كف��رد يفتخر بالانتماء 
لمؤسسته سواء كانت مدرسة أم جامعة أم دائرة 
حكومي��ة أم مصن��ع، وكعض��و صال��ح ومنتج 
في مجتم��ع ديمقراطي ح��ر، وكمواطن ملتزم 

بالقوانين.

لم يعد م��ن وقت لإنقاذ التعلي��م من الكارثة 
ولابد م��ن البدء من اليوم ف��ي وضع الخيارات 
والخطط والسياسات، بالرغم من اعترافنا بعدم 
وج��ود تحلي��ل عميق حاليا نس��تند علي��ه لواقع 
التربي��ة في الع��راق، وبعدم وج��ود تقييم كامل 
للمتغي��رات الاجتماعي��ة والاقتصادية التي يمر 
بها المجتم��ع العراقي، كبداية لإصلاح واس��ع 
وشامل وذلك بتحقيق الاهداف التربوية التالية: 

 1. تربية الطالب على ثقافة المحبة والاخاء 
بين القوميات والاديان والطوائف ونبذ التعصب 

باشكاله كلها .

 2. تربي��ة الطال��ب على ثقاف��ة الاعتراف 
بالآخر وثقافة الس��لم وعل��ى القيمة الديمقراطية 
واحت��رام حق��وق الانس��ان، واحت��رام التعددية 

والاختلاف 

 3. تأكي��د مب��دأ المواطن��ة الصالحة وحب 
العراق ووحدته وواجباته.

 4. تربي��ة الطال��ب عل��ى أهمي��ة القوانين 
واحترامه��ا وبعدم مخالفته��ا وبحرمة ممتلكات 

الدولة واموالها، وبتعريفه على حقوقه .

 5. تنمي��ة الش��خصية وح��ب الاس��تطلاع 
الق��راءة  المس��تقل، وح��ب  النق��دي  والتفكي��ر 
والمطالعة، وممارس��ة السلوك المتمدن والعمل 

التعاوني والمبادرة عند الطلاب

 والمظهر الخامس يتجس��د ف��ي الضعف 
الكبي��ر للتكوي��ن اللغ��وي والعلم��ي للطال��ب 
وقدرت��ه عل��ى التعبير. ليس هن��اك في الوقت 
الحاض��ر اس��لوب واض��ح لمعالج��ة ضع��ف 
تعلي��م اللغ��ات وجع��ل المدرس��ة وغيرها من 
المؤسس��ات التربوي��ة ميادي��ن التجدي��د، ولا 
ف��ي تبن��ي المس��تحدثات الحديث��ة م��ن خلال 
الانفتاح على الحضارة المعاصرة والاستفادة 
من تج��ارب الش��عوب. يعاني منه��ج تدريس 
اللغات ف��ي المرحلتي��ن التعليميتين، الابتدائي 
والثانوي، م��ن اهمال كبير، وينع��دم التركيز 
عل��ى المه��ارات الأساس��ية الت��ي تمكنن��ا من 
مواصل��ة التعلي��م والتعل��م باللغ��ات الأخرى 
تحدي��داً الانجليزي��ة الت��ي تنق��ل منه��ا العلوم 

والمعارف والمهارات. 

إني مقتنع ب��أن تخلفنا العلمي والتكنولوجي 
يع��ود بدرج��ة كبي��رة ال��ى تخلفنا ف��ي اللغات 
العالمية، لأنها الوس��يلة الأساس��ية في اقتباس 
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المعلومات وكس��ب العلوم ونق��ل التكنولوجيا، 
وبها أيضا ننقل علومنا وابتكاراتنا واكتش��افاتنا 
وكل ما يمكن ان نس��هم ب��ه لتطوير الحضارة 
الانس��انية الى العالم. كما يعاني تدريس العلوم 
خصوص��ا في الم��دارس الابتدائي��ة من ازمة 
فائقة تحتاج الى معالجة سريعة وتنبع ضرورة 
ذل��ك الى ان الثقافة العلمية اصبحت من طبيعة 
هذا العصر ومتطلباته تحديداً في مجتمع تنتشر 
في��ه الخراف��ة والمعتق��دات المخالفة لأس��لوب 
التفكي��ر العلمي. ولتدريس العلوم والتكنولوجيا 
يحتاج المعلمون والمدرسون الى زيادة ثقافتهم 
العلمي��ة وبث روح التنقي��ب والتجربة والبحث 
فيه��م. اين نحن من تعلي��م اطفالنا العلوم ولماذا 
لا ي��درس طلبة الصف الاول الابتدائي العلوم، 
ولم��اذا لا نغ��رس ف��ي اطفالن��ا روح التنقيب 
والبح��ث منذ الصغ��ر كما هو عليه في مدارس 

العالم كلها؟

وبينم��ا تك��ون العائل��ة على معرف��ة وثيقة 
بأمور الدين وتحرص على تربية اطفالها تربية 
ديني��ة ملائم��ة نجدها عل��ى جهل كام��ل بالعلم 
ومنجزاته مما يتطلب الامر ان تكون المدرس��ة 
جاه��زة لتدري��س العل��وم بأكثر مما ه��ي عليه 
للدين، وما اتخذته مصر من قرار في أن تدرس 
م��ادة للأخ�الق وهي مادة تدرس ف��ي أكثر من 
100 دولة تعلم الطالب سلوكيات الحياة الحميدة 
وتحض على التعاون وهي مستمدة من الشرائع 
الس��ماوية كاف��ة وتحض على التط��وع والخير 
والرحمة ما هو الا قرار صائب يمكن أن يكون 

بديلا عن مادة الدين .

ولتف��ادي انهيار التعليم المدرس��ي بالكامل 
لي��س امام الع��راق الا خيار وحي��د، يتمثل في 
ب��ذل اقص��ى الجه��ود م��ن اجل وق��ف نزيف 

الانحط��اط، والتده��ور المريع في مس��تويات 
المعرفة، ومواجهة ه��ذا التحدي الكبير بتأهيل 
التعليم المدرس��ي في ضم��ن برنامج اصلاحي 
متكام��ل ليك��ون ضمان��ة لتحصي��ن المواطن 
والمجتمع من آفات الجهل والارهاب والفساد، 
ومن نزع��ات التطرف والاقبال على الاقتباس 
والتقليد، ومن الانش��غال بتتبع المواقع الجنسية 
والاباحي��ة. انن��ا ام��ام ص��ورة كارثي��ة تتمثل 
بنهاي��ة التعلي��م الحكوم��ي واس��تبداله بالتعليم 
الاهل��ي، وف��ي غضون س��نوات مع��دودة في 
حال الاس��تمرار في التعاطي م��ع ملف التعليم 
بإجراءات مس��تعجلة واساليب بالية، وما علينا 
لتفاديه��ا الا بمش��روع اصلاحي كبي��ر تتركز 
اهداف��ه التربوية على مثل��ث الاخلاق واللغات 
والعل��وم. )محمد الربيعي مقالة منش��ورة على 

الانترنت(

الخاتمة: 
 يعد العنف ظاهرة قديمة قدم البشرية وهو 
س��لوك ايذائي قوام��ه انكار الآخر واس��تبعاده 
اما بقهره او نفيه او تصفيته معنويا وجس��ديا ، 
لذلك يشكل العنف اخطر مظاهر العدوان التي 
تلازم البش��رية ، ان العنف ل��م يكن فطريا بل 
كان على الدوام قدرا احمقا مكتس��با في النفس 

البشرية.

وتع��د ظاه��رة العن��ف ضد الاطف��ال من 
اب��رز المش��كلات العالمي��ة التي تعان��ي منها 
جميع دول العالم واهمها ولكن بنس��ب متفاوتة 
وه��ي ف��ي تزايد مس��تمر ويصعب الس��يطرة 
عليه��ا كون ظاه��رة العن��ف مرتبطة بضعف 
المؤسس��ات الرقابية وانتش��ار وسائل الاعلام 
الت��ي اصبح��ت مصدر مهم لنش��ر وتش��جيع 

مظاهر العنف في المجتمع .



دراسات اجتماعية   ددعلا / 37  178

وللعنف ض��د الاطفال العديد من الاش��كال 
والانواع منها: العنف الاسري والعنف المدرسي 
او الجنس��ي والاعت��داء او الاذى العاطفي وهو 

الحاق الضرر النفسي والاجتماعي .

وعلى مس��توى البناء الترب��وي فأننا عندما 
نريد ان نؤسس لمجتمع متحضر ومتعافٍ علينا 
ان نضع سياس��ة تربوية ناجحة وفاعلة تنتش��لنا 
م��ن حالة الرك��ود والتخلف الى حال��ة الحركة 
باتج��اه التط��ور الفع��ال ، والاهتم��ام بعناصر 

العملية التربوية :

• المعلم 	

• التلميذ 	
• المنهج الدراسي 	

على ان تحتضنهم مدرس��ة بتصميم يواكب 
التط��ور العلم��ي والترب��وي حتى نس��تطيع ان 

نعوض سنوات الضياع التي مرت.

 المصادر 
(((1 القرآن الكريم .... سورة المائدة 28- 30

(((2 الحمي��د جاب��ر)1990(: نظري��ات  جاب��ر، عب��د 
الش��خصية، البن��اء، الدينامي��ات، النم��و، التقويم ، 
الطبع��ة الاول��ى، دار النهضة العربي��ة، القاهرة ، 

مصر.

(((3  جاب��ر ، عب��د الحمي��د جاب��ر ) 1983(: التقوي��م 
التربوي والنفس��ي، مكتبة النهض��ة العربية، ط2، 

القاهرة 

(((4 الجميل��ي، فتحي��ة )2002(: الجريم��ة والمجتم��ع 
ومرتكب الجريمة، دار الثقافة والنشر، الاردن.

(((5 حجازي، مصطفى )1976(: التخلف الاجتماعي، 
مدخ��ل الى س��يكولوجية الانس��ان المقه��ور معهد 

الانماء العربي، بيروت.

(((6 حلمي، اجلال )1999(: العنف الاس��ري، دار قباء 
للطباعة والنشر، القاهرة.

(((7 خليفة، احمد محمود )1977(: مقدمة في الس��لوك 
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 index.php
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البلدان العربية والافريقية، تقارير التنمية البشرية، 

منظمة العمل الدولية، القاهرة

((1(1 الربيعي، محمد )ب ت(: الواقع التربوي والتعليمي 
في العراق، مقالة منشورة على الانترنيت

((1(1 س��كيكدة، جامع كمال )2012(: العنف الجنس��ي 
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الدار العربية للعلوم ، بيروت.

((1(1 الش��مري، صاحب اسعد )2012(: اسباب العنف 
ل��دى تلامي��ذ المرحل��ة الابتدائي��ة م��ن وجهة نظر 
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((2(2 المليجي، آمال عبد الس��ميع)1997(: الش��خصية 
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بحث مق��دم الى المركز القوم��ي للبحوث الجنائية، 

القاهرة ، مصر 

http://www1.umn.edu/humanrts/arabic/
cescr -* 29

http://elraaed.com/ara/news/15389-%D8
%A7%D9%84%D8%B9%D9%86%A
C%D7c*30 
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Violence against children and educational 
construction in real Iraqi society

Summary

Violence against children is the most dangerous species on the 
individual and society as the indirect consequences and bad impact 

and disturb children which creates long term complex personalities and shaky 
psychological and nervous.

Turning research into violence against children from four axes ;

•	 Facts and figures in this phenomenon 

•	 Forms of violence against children 

•	 Influential factors in aggravation phenomenon 

•	 Preventive measures to reduce the phenomenon 

As the research indicated the reality of educational building in Iraq through 
five appearances highlight the deterioration of education is : 

- first appearance : Neglect and not to fulfill the requirements of the profession 

- second appearance : Weak organizational structure and school infrastructure 
and equipment and curriculum level and the absence of substances that 
develop students thinking.

- third appearance weak interest in education and instilling civic ethics , 
behaviors and attitudes ,values .

- fourth appearance : the growing phenomenon of absenteeism and dropout 
rates and in creates illiteracy and the and the spread of extremist religious 
beliefs 

- Weak scientific and linguistic composition and ability to articulate .
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)*( كلية التربية للعلوم الانسانية/ ابن رشد

العنف المدرسي الموجه لتلاميذ 
المدارس الابتدائية الصديقة للطفل
 وأقرانهم في المدارس الاعتيادية 
من وجهة نظر أولياءالأمور) دراسة مقارنة( 

د.عبدالكريم محسن محمد)*(

ملخص البحث
 يم��ارس الكثير من الأف��راد بصورة عامة 
والمعلمي��ن خاصة أس��اليب مختلف��ة من العنف 
نظ��را لع��دم إدراكهم لم��دى خطورت��ه ويعتقد 
البعض بأنه الأس��لوب الأفض��ل لتربية الطالب 
م��ع انه ف��ي الواقع يعك��س حالة م��ن التقمص 
لنماذج في البي��ت والمجتمع المحلي فضلا عن 

النماذج التي تقدمها وسائل الاعلام.

 وقد استهدف البحث الحالي تعرف مستوى 
العن��ف الذي يتعرض ل��ه التلاميذ في المدارس 
الابتدائية في مدينة بغداد, كما استهدف التعرف 
عل��ى الف��روق الإحصائية في مس��توى العنف 
المدرس��ي بي��ن تلامي��ذ الم��دارس الابتدائي��ة 

الصديقة للطفل والمدارس الرسمية الأخرى.

 وللتحق��ق من أه��داف البحث ق��ام الباحث 
باختي��ار عين��ة من الم��دارس الصديق��ة للطفل 
والمدارس المماثلة الأخرى في مديريات تربية 

بغداد / الرصافة بلغت عش��ر مدارس. ثم اختار 
80 تلمي��ذا يمثل��ون عين��ة البحث ه��م وأولياء 
أموره��م . وقد اس��تخدم الباح��ث مقياس العنف 
المدرسي الموجه للتلميذ من قبل المعلم، والمعد 
م��ن قب��ل محمد وآخ��رون 2014 وت��م إجراء 
بعض التعديلات على المقياس بعد عرضه على 
مجموعة من الخب��راء والمختصين في التربية 
وعلم النفس حيث تم استخراج الصدق الظاهري 
للمقياس. ثم تم اس��تخراج ثبات المقياس بطريقة 
التجزئ��ة النصفية حيث بل��غ 0,81 بعد اختيار 
ثلاث��ون اس��تمارة بصورة عش��وائيا م��ن عينة 

البحث. 

 وبعد اس��تخدام الحقيب��ة الإحصائية لتحليل 
البيانات توصل الباحث الى الآتي:

1- وجود دلالة إحصائية عند مستوى دلالة 
0,05 لمتغير العنف المدرس��ي المس��تخدم في 

البحث.
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2- لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند 
مس��توى دلالة 0,05 لمتغير العنف المدرس��ي 
بين تلاميذ المدارس الصديقة للطفل والمدارس 

الابتدائية الأخرى.

3- لا توج��د علاق��ة ذات دلال��ة إحصائي��ة 
بي��ن مس��توى العنف وبين التحصيل الدراس��ي 

للتلاميذ.

وف��ي ضوء نتائ��ج البحث توص��ل الباحث 
الى جملة من الاس��تنتاجات كما وضع عددا من 

التوصيات والمقترحات.

الفصل الأول

مشكلة البحث وأهميته:
تعد المدرسة إحدى أهم البيئات الاجتماعية 
التي تؤثر في الطفل بعد الأسرة بل قد تكون في 
كثير من الأحيان المؤث��ر الأهم في حياة الطفل 
ولاس��يما في حالة الأس��ر المتصدع��ة والفقيرة 
خاص��ة عندم��ا تواجه��ه بيئة ش��بيهة بالوس��ط 
الأس��ري ال��ذي كان يطم��ح الى الخ��روج منه 
فيش��عر بإحباط كبير ينعكس على سلوكياته في 

المستقبل مما يترك اثرا كبيرا في حياته.

ويكتس��ب الطف��ل خ�الل تفاعله م��ع البيئة 
المدرس��ية كثيرا من الس��لوكيات خ�الل عملية 
التعليم الاجتماعي منها س��لوك العنف وبدلا من 
أن تكون المدرس��ة ط��اردة لس��لوك العنف فقد 
تكون حاضنة أياه وقد يصدر س��لوك العنف من 
بع��ض المعلمين عن وع��ي أو غير وعي ومن 
المؤكد المدرس��ة ليست المس��ؤولة الوحيدة عن 
تفشي تلك المظاهر السلوكية ولابد من ان تؤدي 
دوره��ا في التصدي لها ومنع اس��تفحالها وذلك 
باستقصاء كل ما من شأنه ان يوفر البيئة والجو 

المس��اعد ف��ي ظهوره��ا، ويم��ارس الكثير من 
الأفراد بصورة عامة والمعلمين خاصة أساليب 
مختلف��ة م��ن العنف نظ��را لع��دم إدراكهم مدى 
خطورته ويعتقد بعضهم بأنه الأسلوب الأفضل 
لتربي��ة التلميذ مع انه في الواقع يعكس حالة من 
التقم��ص لنماذج ف��ي البي��ت والمجتمع المحلي 
فضلا على النماذج التي تقدمها وسائل الاعلام.

وأصبح العنف محصلة الضغوط المدرسية 
والنفس��ية التي يعاني منها المتعلم ويمثل العنف 
إحدى المش��كلات التي تعاني منها المؤسس��ات 
التعليمي��ة إذ ظه��ر ف��ي الآونة الأخيرة بش��كل 
لافت للنظر ما يش��ير إلى وجود مشكلة متنامية 
له��ا مردوده��ا وآثارها في المجتم��ع )القبانجي 

2000،ص7(.

وقد بينت دراس��ة )البطش( أن نس��بة %70 
من المدرس��ين والمدرس��ات يمارس��ون العنف 
الجس��دي ض��د طلبتهم)البط��ش160,1990( 
ويترتب على العنف ضد الأطفال في المدارس 
مجموعة م��ن الآثار النفس��ية والاجتماعية من 
قبي��ل الع��دوان والانس��حاب غي��ر الاجتماعي 
كع��دم احترام ألتلامي��ذ لمعلميهم ومن ثم تركهم 
للمدرس��ة وما يترتب عليها من اثار سلبية على 
المجتمع.وتحاول الدراس��ة الحالية الإجابة عن 
مجموعة من التساؤلات تجاه العنف المدرسي، 
ما مس��توى العنف ال��ذي يتعرض ل��ه التلاميذ 
ف��ي المدرس��ة وهل هن��اك فروق في مس��توى 
العنف حسب نوع المدرسة؟، وهل هناك علاقة 
احصائية بين العنف المدرسي الذي يتعرض له 
التلاميذ من معلميهم والتحصيل الدراسي لهم ؟ 

ويكشف الواقع الحالي عن ارتفاع في نسبة 
العنف المدرس��ي الذي مازالت بعض المدارس 
تعتمده وسيلة للتأديب، وقد يبدأ بالعنف الجسدي 
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ليصل إلى الكلام��ي أو المعنوي في ظل غياب 
الوع��ي ل��دى المعلم وع��دم تقدي��ره لنتائج هذا 
العنف وآثاره وقناعته بان الضرب والعنف هما 
الوس��يلة الوحيدة لتأدي��ب التلاميذ وحملهم على 
الاجتهاد والانضباط. وعند بحث ظاهرة العنف 
في المدارس يلاحظ أن التلاميذ يتعرضون إلى 
الكثي��ر من المش��كلات التي تح��ول بينهم وبين 
تكيفهم مع البيئة المدرسية، منها سلوكيات المعلم 
القائم��ة على العنف والش��دة كالقوة والشراس��ة 
والضرب والس��خرية من المتعل��م المخالف أو 
المقص��ر فض�الً عل��ى ماتعانيه الم��دارس في 
الوقت الحاضر من تواضع الإمكانات وازدحام 
الصف��وف واكتظاظه��ا بالمتعلمي��ن وضع��ف 
تركي��ز المعلم في تدريس��ه عل��ى إيصال المادة 
الدراس��ية إلى العدد الكبير منه��م، وعدم تمكنه 
من إعارة الاهتم��ام اللازم بالضعفاء منهم، كل 
ذل��ك يؤدي إلى بروز حالات التوتر لدى المعلم 
والمتعلم الذي ينتج عنه لجوء المعلم إلى القسوة 

على المتعلم .)محمد واخرون,2014,2(.

وقد أكد )الحلو وعس��اف، 1998 ( أن أهم 
المش��كلات الت��ي يعاني منها التلمي��ذ تتمثل في 
الجوان��ب الانفعالية والنفس��ية كالقل��ق والتوتر 
وع��دم تواف��ر الأمن بس��بب الظروف الس��ائدة 
والخوف من الضرب والإهانة والاستهزاء بهم 
من معلميهم فضلاً على اضطراب الحالة النفسية 
للتلاميذ وسوء التوافق والإحباط واللامبالاة في 
تحضير ال��دروس، ولعل اخطر أن��واع العنف 
المدرس��ي ه��و المعامل��ة القاس��ية للأطفال كما 
أظهرت دراس��ات أخ��رى ان الأبن��اء يتعلمون 
العنف من خلال عقاب الوالدين لهم إذ يتعرض 
الكثير منهم إلى سوء المعاملة والإهمال المتعمد 
م��ن أولياء أمورهم أو المس��ؤولين عن تربيتهم 
أو العناي��ة به��م بحج��ة تأديبه��م أو تنفيس��ا عن 

حال��ة عصبي��ة أو انفعال عاطفي يك��ون الطفل 
ضحيته، وتتباين س��وء المعامل��ة بين الضرب 
إلى الحرمان من الاحتياجات الضرورية فضلا 
على ما تولده هذه المعاملة من معاناة وتأثيرات 
نفسية ودراسية سيئة قد تؤدي إلى رفد المجتمع 

بأطفال غير أسوياء.
) الحلو وعساف،1998،68(

ومن خ�الل خبرة الباحث العملية في مجال 
التعلي��م تبين ل��ه وبوضوح وج��ود العنف لدى 
التلامي��ذ داخ��ل الصف والمدرس��ة وخارجهما 
وذلك بسبب الظروف الاجتماعية والاقتصادية 
القاس��ية والصعب��ة عل��ى مجتمعنا وانعكاس��ها 
عل��ى الأطفال بصورة واضح��ة وكذلك معاملة 
الوالدين ألسلبية وغير الصحيحة بأنواعها كافة 
فأثر ه��ذه المعامل��ة يبدو واضح��ا للعيان ومن 

خلال ظهور العنف عندهم .

وظاه��رة العنف والع��دوان التي تحدث في 
الم��دارس أصبح��ت حقيق��ة واقع��ة تعاني منها 
معظ��م دول العالم، وهي تش��غل ب��ال العاملين 
ف��ي الميدان التربوي بش��كل خ��اص والمجتمع 
بش��كل ع��ام، وتأخذ كثي��را من وق��ت إدارات 
الم��دارس، وتت��رك آثارا س��لبية عل��ى العملية 
التعليمي��ة، لذا فهي تحتاج إل��ى تضافر الجهود 
المش��تركة س��واء عل��ى صعي��د المؤسس��ات 
الحكومية أم منظم��ات المجتمع المدني، لكونها 
ظاهرة اجتماعية بالدرجة الأولى وانعكاس��اتها 
الس��لبية تؤثر في المجتمع بأس��ره ولابد في هذا 
الجانب من التعامل بحذر ودراية ودراسة واقع 
التلميذ العدواني دراس��ة حقيقية والإطلاع على 
الظروف البيئية المحيطة بحياته الأسرية كافة، 
لان التلمي��ذ مهما كان جس��مه وش��خصيته فهو 
إنسان التحق بالمدرسة ولايعرف ماذا به وماذا 
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وراءه فقد تكون وراءه أس��رة مضطربة بسبب 
فقدان معيلها لأي سبب من الأسباب أو ظروف 
اقتصادية صعب��ة أو انفصال الأبوين )الطلاق( 
وقد تكون وراءه أس��رة تهتم ب��ه وتقوم بتدليله، 
فطلبات��ه أوام��ر وأفعاله مقبولة، وه��و في هذه 
الأحوال كلها ضحي��ة، ويحتاج إلى الأخذ بيده، 
ويتوجب على البيئة التربوية والتعليمية أن تقدم 
له التوجيه التربوي الصحيح وتعمل على تعديل 
سلوكه وتوازنه واتجاهاته المستقبلية من خلال 
الجو المدرس��ي الس��ليم حتى يمك��ن أن يصبح 
تلميذا مستقيما يس��تطيع أن يستفيد من الأنشطة 
التربوية وبذلك تكون المدرس��ة قد أدت الرسالة 
التربوية بأمانة كما أراد لها المجتمع لأنها تحمل 

رسالته ) محمد واخرون، 2014, 8 (

ولا يقتصر العنف المدرس��ي على مايوقعه 
المعل��م عل��ى التلميذ وإنم��ا يتعدى إلى أش��كال 
أخرى تتمثل في عنف التلميذ على المعلم وعنف 
الإدارة المدرسية على التلميذ وعنف التلميذ على 
الإدارة وعن��ف التلاميذ بعضه��م على بعضهم 
الآخ��ر، وعنفه��م ض��د الممتل��كات المدرس��ية 
ويع��د العنف عند الأطفال من المش��كلات التي 
زاد انتش��ارها في وقتنا الراهن نتيجة للتغيرات 
الاجتماعية والاقتصادي��ة والأمنية التي طرأت 
عل��ى مجتمعنا فضلا عل��ى عوامل أخرى منها 
الاس��تعمال غير السليم للوس��ائل الترفيهية عند 
الطف��ل وغياب الس��لطة الضابطة في الأس��رة 
حيث أظهرت دراس��ات ع��دة ان رؤية الأفلام 
وبرامج العنف من الأس��باب المباش��رة لظهور 

سلوك العنف المشاهد (ابراهيم،،1988)530

 ومنذ العقود الأولى للقرن العش��رين تنبهت 
المنظم��ات الدولية على التحديات التي يواجهها 
الطفل،ففي عام 1932 أعلن قيام الاتحاد الدولي 

للطفولة الذي هدف إلى حماية الطفل والتعريف 
بحقوق��ه، كم��ا عق��دت ن��دوات دولية لدراس��ة 
احتياج��ات الطفل ودورها ف��ي التنمية الوطنية 
ومن هذه المؤتمرات مؤتمر الدائرة المس��تديرة 
الذي عقد في ميلانو بايطاليا سنة 1946 وحلقة 
بانكوك 1966 وحلقة كراتش��ي 1968، وحلقة 
ال��دول العربية عام 1970 كما انش��ئت منظمة 
اليونيسيف الدولية، وإعلان ميثاق حقوق الطفل 
بالق��رار )1386 ( الص��ادر في العش��رين من 
تشرين الثاني 1959 من الأمم المتحدة، وصدر 
ق��رار جمعية الأمم المتحدة في 1976/12/21 
بجعل��ه عام��ا دوليا للطفل تش��ترك في��ه الدول 
المختلف��ة من اجل وضع سياس��ة عملية لتوفير 
احتياجات الطفل ودعم المؤسس��ات المعنية مع 
تب��ادل الخب��رات والتج��ارب الخاص��ة بتربيته 

وتعليمه )جرادات،1982: 108( 

 أما جمعي��ة الصحة العالمي��ة وفي قرارها 
التاس��ع والأربعي��ن لع��ام 1996 فق��د صنفت 

العنف إلى ثلاث مجموعات: 

1- العن��ف الموج��ه نح��و النفس، ويش��مل 
الأفكار ومحاولات وس��لوك الانتحار، وانتهاك 

النفس، وتدميرها.

2- العنف بين الأشخاص ويشمل : 

 )أ( العن��ف الأسُ��ري )المنزل��ي( : ال��ذي 
يمارسه أفراد العائلة بعضهم اتجاه بعض .

 )ب( العنف المجتمعي : الذي يقع بين أفراد 
لا قراب��ة بينهم، وقد يعرف بعضهم بعضاً ويقع 

عادة خارج المنزل .

 )ج( العن��ف الجماع��ي: يقس��م على عنف 
اجتماع��ي )العلاق��ات بين الأفراد(، وسياس��ي 
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واقتص��ادي  الأح��زاب(،  أه��داف  )تض��ارب 
)الاس��تحواذ عل��ى مص��ادر الحي��اة( )منظمة 

الصحة العالمية، 2002، ص7-6( .

 وتوصلت دراسة قام بها العلماء والباحثون 
عام 1997 إلى وجود نسبة أتفاق مقدارها %80 
بين عينة من خبراء الصحة النفس��ية وعينة من 
الآباء على اعتبار 10 فئات من الس��لوك اللفظي 
تجاه الأطفال س��لوكاً دالاً على الإس��اءة النفسية. 
كما كشفت دراس��ة أجريت على عينتين تمثلان 
مجموعتي��ن عرقيتي��ن ف��ي الولاي��ات المتحدة 
أن 42% م��ن أفراد هاتين العينتين يعداّن س��وء 
المعامل��ة النفس��ية اللفظي��ة أمثلة لس��وء معاملة 
الأطفال بصورة عامة, وأش��ارت أيضاً بمقارنة 
الإس��اءة الانفعالية بالإساءة الجنس��ية ووجد أن 
م��ن 11% إل��ى 19% من الأمثل��ة التي طرحها 
المس��تجيبون تن��درج تحت الإس��اءة الجنس��ية.

)حسن, 18،2012(

 وقد تنبهت وزارة التربية منذ أمد بعيد على 
ظاهرة العنف المدرسي بأشكاله كافة، واتخذت 
العديد من الإجراءات منها إصدار أنظمة تربوية 
تتضمن نصوص��ا وقيما تربوية تل��زم المربين 
بإتباعه��ا وإيص��ال تل��ك القي��م إل��ى المتعلمين 
بأساليب تربوية والابتعاد عن كل مايسيء إليهم، 
كم��ا أص��درت التعليمات المش��ددة لمنع العنف 
المدرس��ي وفي س��بيل المث��ال الأعم��ام بالعدد 
2794 في 2013/3/4 وبخاصة الضرب وأي 
ش��كل من أشكال القسوة والإذلال وكل ما يضر 
بنفس��ية ه��ؤلاء المتعلمين، كما قام��ت الوزارة 
بإع��ادة النظر بالمناه��ج الدراس��ية وتضمينها 
بالقيم الأخلاقية وأساليب التوجيه وإشاعة روح 
التسامح ومعالجة سلوكيات المتعلمين بالأساليب 
التربوي��ة الصحيح��ة، وتش��كيل وح��دة حقوق 

الإنس��ان في المديرية العامة للمناهج، والتوقيع 
على لائحة حقوق الإنسان التي أصدرتها الأمم 
المتحدة ع��ام 1989 واتفاقية حقوق الطفل عام 
1990 والت��ي وافق عليها العراق عام 1994، 
واهم الإجراءات إدخال الإرش��اد التربوي إلى 
الم��دارس كجزء من العملية التربوية بان يكون 
في كل مدرسة مرشد تربوي لديه مهام وتعليمات 
وسجلات إرش��ادية لتوجيه التلاميذ والتلميذإلى 
السلوك التربوي الصحيح والتعاون مع الهيأتين 
التعليمية والادارية في دراس��ة مشاكلهم وإيجاد 
الحلول الممكنة لها. )محمد وآخرون ،2014(

لذا فان أهمية هذه الدراسة تتجلى في متغير 
البحث، العنف المدرس��ي، فض�ال على مقارنة 
عين��ة من المدارس الصديق��ة للطفل والمدارس 
الأخرى لمعرفة مستوى العنف المدرسي في كل 
منها، كما أنها محاولة علمية للإسهام في دراسة 
المناخ المدرسي ولاسيما العنف المدرسي الذي 
ي��ؤدي دورا حاس��ما في العملي��ة التربوية كلها 
وفي علاقة المعلمين بالتلاميذ وأثر ذلك السلوك 

في علاقات التلاميذ مع بعضهم.

ثالثا : ـ أهداف البحث
1- تعرّف مس��توى العنف الذي يتعرض له 

تلاميذ المدارس الابتدائية من معلميهم.

2- تعرّف الفروق في مس��توى العنف الذي 
يتعرض ل��ه تلاميذ المدارس الابتدائية الصديقة 
للطفل وأقرانهم في المدارس الرسمية الأخرى.

3- تعرّف العلاقة بين التحصيل الدراس��ي 
ومستوى العنف لدى تلاميذ المدارس الابتدائية.

رابعا : ــ حدود البحث
تتحدد الدراس��ة الحالية بالمدارس الابتدائية 
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الصديقة للطفل والمدارس الرسمية الأخرى في 
المديري��ات العامة للتربية ف��ي محافظة بغداد /

الرصافة للعام الدراسي 2014 / 2015.

خامسا : ـ تحديد المصطلحات 
1ـ العنف 

تعري��ف )معتوق 1993(: هوس��لوك يقوم 
على قمع العقول والنفوس لاعلى قمع الأجس��اد 

ضربا او ركلا او تعذيبا.)حسن،2012، 2(

الممارس��ات   :)2003 )داود  تعري��ف 
والأس��اليب الموجه��ة جميعه��ا نح��و الآخرين 
م��ن دون إرادة حقيقي��ة مع توافر ش��رط الأذى 

والضرر.)المصدر السابق نفسه(

• عرّفه ألمغازي 1993: مصطلح ثقافي، فما 	
يعُدّ عنفا في ثقافة قد لا يكون كذلك في ثقافة 

أخرى . )المغازي 1993: 32(

• م��ن 	 العن��ف  الش��ايجي:2002ان  عرف��ه 
أش��كال العدوان الإنس��اني ال��ذي يقصد به 
الإيذاء الش��خصي وإيذاءالآخرين وتحطيم 
يتس��م  العني��ف  الس��لوك  وان  الممتل��كات 

بالتكرار . (الشايجي 2002 :،2 (

ويعرف الباحث العنف المدرس��ي بأنه: أي 
إيذاء أو ضرر يتعرض له التلميذ في المدرس��ة 
س��واء كان ايذاءً جسديا او معنويا او نفسيا واقع 

عليه من قبل المعلم. 

التعريف الإجرائي للعنف المدرسي: الدرجة 
التي يحصل عليها المستجيب جراء اجابته على 

فقرات المقياس المستخدم في هذا البحث.

2 ـ المدارس الصديقة للطفل 
ه��ي الم��دارس التي تهدف إل��ى توفير بيئة 
مدرسية ) جاذبة، محببة، صحية، آمنة ( تحترم 
التنوع والاختلاف وعدم التمييز، يتمكن التلاميذ 
فيها من التعبير عن آرائهم والمش��اركة بفاعلية 

في عملية التعلم، وتضمن لهم جودة التعليم .

) لجنة في وزارة التربية 2013 ((*)

الفصل الثاني

أ- الإطار النظري
- نظرية التبادل الاجتماعي

تع��ود ج��ذور هذه المدرس��ة ال��ى المذاهب 
الفكرية ف��ي علم الاقتصادوعلم الإنس��ان وعلم 
النف��س وم��ن اب��رز رواده��ا : ) بيت��ر بلاو - 
وجورج هومانز – ومالينوفس��كي – وس��كنر (
ان هذه المدرسة بإمكانها تفسير أنماط العلاقات 
الاجتماعي��ة كلها والس��لوك الاجتماعي للأفراد 
والجماع��ات )الحس��ن 1999ص577(وترى 
ان��ه اذا قام ش��خص م��ا بس��لوك عدواني ضد 
ش��خص اخر فلابد من ان تكون النتيجة س��لوكا 
عدواني��ا مماث�ال ويمكن ان يوج��ه العنف ضد 
المؤسسةالاجتماعية سواء أسرة كانت ام مدرسة 
ام مؤسس��ة اقتصادي��ة ام اجتماعية ام حتى ضد 
المجتمع )عباس ص61( فالس��لوك المضاد هو 
استجابة للعنف الذي تمارسه مؤسسات المجتمع 

ضد الفرد المتجسد في الجزاءات والضوابط.

و ي��رى جورج هومانز ان النش��اط اذا كان 
مصحوب��ا بمكاف��أة فأن الفرد س��يكرر نش��اطه 

معايير  كراس   )2013( التربية  وزارة  في  لجنة   (*)
الشاملة،  الجودة  معايير  وفق  للطفل  الصديقة  المدارس 

بغداد.



187 صديقة للطلبتدائية ااارس الدميذ الماتللالموجه  المدرسي عنفلا

آم�ال” في الحص��ول على مزيد م��ن المكافآت 
وه��ذه المكاف��آت ه��ي الت��ي تق��وي العلاق��ات 
الاجتماعي��ة ويتف��ق معه في هذا الرآي س��كنر 
رائد المدرسةالسلوكية في علم النفس )الشويكي 
بدون سنه ص78( وهذا مايسمى في علم النفس 
التعزيز الايجابي وما يقابله من أساليب التعزيز 

السلبي .

اما بيتر بلاد فيرى ان القوة والقسر تقلل من 
قيمة الخدمات المقدمة ويتفق التربويون فيرون 
ان العن��ف يقلل م��ن علاقة الاحت��رام المتبادل 
والس��لوك ال��ذي يعاقب عليه الف��رد يختفي مدة 
ويع��ود الى الظهور مرة اخرى فس��لوك العنف 
داخل المدرسة هو نتاج عملية تبادلية بين التلميذ 

والمعلم والظروف الاجتماعيةالأخرى.

- نظرية التفاعل الرمزي 
التفاعل الرمزي هو ذلك النشاط الذي يفسر 
من خلال��ه الناس أفع��ال بعضه��م وتصرفاتهم 
وإيماءاته��م على أس��اس المعنى ال��ذي يضيفه 
هذا التفسير على تلك التصرفات. وابرز رواده 
ج��ورج هوب��رت ميد وج��ون دي��وي وجورج 
هورب��رت يلومر تش��ارلز كولي –وس��ي راين 
ميل��ز، ت��رى ه��ذه المدرس��ة ان س��لوك الفرد 
والجماع��ات م��ا هو الا تجس��يد للرم��وز التي 
يش��اهدها الف��رد ويتأث��ر فيه��ا س��لبا أو إيجابا 
بش��كل مباش��ر )محمد مصدر سابق ص117( 
وان العمليات المعرفية تؤدي دورا أساس��يا في 
ظهور الس��لوك العدواني بين الأف��راد فطريقة 
إدراك الفرد للعلاقات مع الآخرين باستطاعتها 
ان تكب��ح الع��دوان أو تس��هله وان الإش��ارات 
تعني بداية الس��لوك الاجتماع��ي ولها مدلولات 
اجتماعية كمن يشاهدها كتحريك اليد والأصابع 
وان فهما مش��تركا من الأف��راد والمجتمع لهذه 

الإش��ارات فمثلا ان المعل��م حين يحرك إصبعه 
تعبيرا ع��ن التهديد او الوعيد للتلميذ فأن صيغة 
رمزية مثل هذه تفهم على انها س��لوك عدواني 
موج��ه ضده وما يترتب على ذلك الس��لوك من 
ردة فع��ل معين��ة تحدي��اً او دفعا للض��رر وهنا 
تتداخ��ل عملية التبادل الاجتماع��ي مع التفاعل 

الرمزي .

ب- دراسات سابقة
- دراسات عربية

دراسة محمد واخرين 2014

تألفت عينة البحث م��ن المدارس الابتدائية 
ف��ي مدينة بغداد موزعة على مديرياتها الس��ت 
ف��ي ضمنها الم��دارس الصديقة للطف��ل والبالغ 
عدده��ا 222 مدرس��ة. وتوص��ل الباحثون الى 

الاتي:

 1-ع��دم ظهور فروق كبيرة بين مس��توى 
العنف المدرس��ي في المدارس الصديقة للطفل 
المشمولة بالإرشاد التربوي وغير المشمولة به 

2ـ إن النتائج ظه��رت متقاربة، ولم يلاحظ 
أي انخفاض في مس��توى العن��ف في المدارس 

الصديقة للطفل التي تطبق الإرشاد التربوي 

3ـ إن أكثر حالات العنف المدرسي في كلا 
المجموعتين من المدارس الصديقة للطفل التي 
يوج��د فيها مرش��دون تربوي��ون والتي لايوجد 
فيه��ا، تكون في المج��ال الأول الخاص بالعنف 

الذي يقع من المعلمين على التلاميذ 

4ـ إن أعل��ى مس��توى للعنف ال��ذي يحدث 
م��ن التلمي��ذ اتجاه المعلم في المج��ال الثاني في 
كلا المجموعتين من المدارس يكون في تهرب 
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التلاميذ من أداء الواجبات المدرسية 

5ـ كما إن أعلى مس��توى للعنف في المجال 
الثال��ث ف��ي كلا المجموعتي��ن م��ن الم��دارس 
الصديق��ة للطف��ل يكون ف��ي مشاكس��ة التلاميذ 

بعضهم بعضاً في الفرص المدرسية 

6ـ س��جلت النتائج وجود مستوى من العنف 
ف��ي المج��ال الرابع يح��دث م��ن التلاميذ على 
الممتل��كات والأث��اث المدرس��ي ف��ي المدارس 
الصديق��ة للطفل التي يوجد فيها مرش��د تربوي 

والتي لايوجد فيها المرشد ولكنه ليس حادا 

7ـ وجود ضعف في دور المرش��د التربوي 
في المدارس الصديقة للطفل 

 8ـ وجود زيادة طفيفة في مستوى العنف في 
المدارس الصديقة المش��مولة بالإرشاد التربوي 
في حالات محددة ولكنها لا تش��كل ظاهرة لهذا 

العنف .) محمد واخرون، د,2014(

- دراسة مصطفى
 )اث��ر العنف المدرس��ي في درجة ش��عور 

التلاميذ بالقلق وتكيفهم المدرسي(

يرى الباحث ان مصطلح العنف المدرس��ي 
مصطل��ح قديم وق��د أدرك المجتم��ع جدية هذه 
المش��كلة وخطورته��ا ف��ي الس��نوات الأخيرة 
م��ا أض��اف عناص��ر جدي��دة لوع��ي المجتمع 
والتربيةالعام��ة ويضي��ف الباح��ث ان العن��ف 
الأس��ري  للعن��ف  اس��تمرار  ه��و  المدرس��ي 
والمجتمع��ي. وتع��د المرافقات النفس��ية للعنف 
مدم��ره أكثر من العنف نفس��ه لأنه اعتداء على 
أحاس��يس الأطفال. وتسعى الدراسة الى تحقيق 

مجموعه من الأهداف:-

1. تقصي اثر العنف المدرس��ي والمستوى 
الدراسي في القلق النفسي.

2. تقص��ي اث��ر العنف المدرس��ي والجنس 
والمستوى الدراسي في التكيف المدرسي.

وم��ن اجل تحقي��ق أهداف الدراس��ة اختار 
الباح��ث عينة تتك��ون من 245 طالب��اً وطالبة 
من الصفين السابع والثامن، اختارهم بالطريقة 
العش��وائية المتعددة وحدد أسماء التلاميذ الذين 
تعرضوا للعنف واللذين لم يتعرضوا له من قبل 
مديري المدارس والمرش��دين اختار )125( لم 

يتعرضوا ومثلهم ممن تعرضوا.

ولتحقي��ق أه��داف البح��ث وتحلي��ل النتائج 
العن��ف  مقي��اس  الباح��ث  وظ��ف  وتفس��يرها 
المدرس��ي وف��ي المعالج��ة الإحصائي��ة اعتمد 
تحلي��ل التباي��ن الثلاث��ي لمعرف��ه اث��ر العن��ف 
المدرس��ي )المتعرض��ون/ غي��ر المتعرضي��ن 
للعنف( والجنس والمس��توى الدراسي في القلق 
والتكيف المدرس��ي اذ اس��تخدم تحلي��ل التباين 
لمرتين وقس��م مس��توى الدلالة 0,05 على )2( 
وبذلك تكون الظروف ذات دلالة إحصائية عند 

مستوى 0,025.

لق��د اس��تطاع الباح��ث ف��ي نهاية دراس��ته 
التوصل الى جملة من الاستنتاجات وأهمها:-

1- فيم��ا يتعل��ق بأث��ر العن��ف المدرس��ي 
والجنس والمس��توى الدراسي في القلق فقد تبين 
ان التلامي��ذ الذين تعرضوا للعنف أكثر قلقا من 
الذين لم يتعرضوا,وان الإناث كن أكثر قلقا من 
الذكور وعدم وج��ود فروق بين تلاميذ الصفين 

السابع والثامن في درجة شعورهم بالقلق.

2- ام��ا فيما يتعل��ق بأثر العنف المدرس��ي 
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والجن��س والمس��توى الدراس��ي ف��ي التكي��ف 
المدرس��ي فق��د اتض��ح ان المجموع��ة التي لم 
تتع��رض له,فضلا على ع��دم وجود فروق بين 
الإناث والذكور في المس��توى الدراس��ي كمالم 
تك��ن هناك فروق بي��ن تلاميذ الصفين الس��ابع 
والثامن في درجة ش��عورهم بالتكيف ولم تش��ر 

الدراسة الى أية توصيات لغرض الاستفادة.

 دراسات غير عربية:
دراسة »كارين سلوفك 1998«

هذه الدراسة تناولت الصحةالعقلية وتأثيرها 
في كش��ف العنف لدى الشباب ودور العنف في 
المجتمع وعلاقت��ه بالقلق. كان��ت العينة مكونة 
م��ن )549( طالبا من تلاميذ الصفوف الس��ابع 
ومن الثامن اذ سجلت أقوالهم في خبرات العنف 
التي تعرض��وا لها في الحاض��ر وفي الماضي 
في المنزل وفي المدرس��ة س��واء كانوا ضحايا 
ام مش��اهدين وطب��ق عليهم مقي��اس )أعراض 
الصدمة( وتوصلت الباحث في نهاية دراس��تها 

الى جمل من النتائج وأهم هذه النتائج.

1. تع��رض نس��بة كبي��رة م��ن الأولاد الى 
العنف سواء ضحايا كانوا ام مشاهدين .

 2- ط�الب الصف��وف الدني��ا كان��وا أكثر 
تعرضا للعنف من طلاب 

 الصفوف العليا .

3.  يأت��ي المن��زل بالدرج��ة الأولى كمكان 
للعنف ثم المدرسة .

 4- ان العنف يولد حالة من القلق والغضب 
والاكتئ��اب والانفعالية الناتجة من العنف والتي 
م��ن مظاهرها دق��ات القلب والش��عور بالعجز.

)كارين سلوفك 1998 ص 37(

الفصل الثالث

إجراءات البحث
	

يتضمن هذا الفصل وصفا للإجراءات التي 
اعتمدت لتحقيق أه��داف البحث بدءاً من تحديد 
مجتم��ع البحث واختيار عينة مناس��بة ووصف 
خصائصه��ا واختيار أداةالبح��ث لتحقيق أهدافه 
ومعالجة بياناته بالوسائل الإحصائية المناسبة .

أولا : ـ مجتمع البحث

أ- مجتمع المدارس
الم��دارس  البح��ث عل��ى  يش��مل مجتم��ع 
الابتدائية والمدارس الصديقة للطفل في محافظة 
بغداد/ الرصافة موزعة على مديرياتها الثلاث، 
ويوضح الجدول )1( مجتمع المدارس الصديقة 

للطفل.

الجدول )1(
أعداد المدارس الصديقة للطفل ) مجتمع 

الدراسة (

موزعة على المديريات العامة للتربية في 
بغداد/ الرصافة

المديرية العامة 
للتربية

عدد المدارس 
الصديقة للطفل 

37الرصافة الأولى
35الرصافة الثانية
35الرصافة الثالثة

107المجموع 

ثانيا :ـ عينة البحث:أ-عينة المدارس
تم اختيار عينة من المدارس الصديقة للطفل 
والم��دارس الرس��مية الأخرى ف��ي المديريات 
العام��ة للتربية في بغ��داد/ الرصافة وعلى وفق 

الآتي:
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جدول ) 2 (

عدد المدارس الصديقة مديرية التربية
للطفل 

عدد المدارس 
المجموعالاعتيادية

224الرصافة الأولى
224الرصافة الثانية
112الرصافة الثالثة

5510المجموع

• مجتمع البحث : ب- مجتمع التلاميذ وأولياء الامور	
يتك��ون مجتمع البحث م��ن تلامي��ذ وأولياءأمورتلاميذالمرحلة الابتدائية في مديري��ة تربية بغداد / 

الرصافة 1-2-3 للعام الدراسي2015-2014.

• عينة البحث: ب- عينة التلاميذ وأولياء أمورهم 	
 وق��د ت��م اختيار عينة البحث بصورة عش��وائية م��ن أولياءأمور تلاميذ الصف الس��ادس الابتدائي 
بالطريق��ة العش��وائية وعددهم )80 ( ول��ي أمر)) ) تلميذ( بواقع )40( ذك��راً و)40( أنثى(( موزعين 

مناصفة بحسب الجنس بين المدارس الصديقة للطفل والمدارس الاعتيادية .

• أداة البحث	
تبن��ى الباح��ث مقياس )العنف المدرس��ي(المعد من) محمد وآخ��رون 2014( ويتألف المقياس من 
)14( فق��رة تقي��س مدى تعرض الطفل للعنف من قبل المعلم، علما ان بدائل المقياس هي ) موافق جدا, 
مواف��ق، غير موافق (وأعطيت الأوزان: ثلاثة للبدي��ل الأول واثنان للبديل الثاني وواحد للبديل الثالث.

وأعلى درجة يحصل عليها المستجيب هي 42 واقل درجة هي 14.

الصدق الظاهري للمقياس
يعد الصدق الظاهري المظهر العام للقياس وهو يش��ير الى مايبدو من قدرة المقياس على قياس ما 
وضع من اجله ولقد تم التأكد من هذا النوع من الصدق من خلال عرض فقرات مقياس العنف المدرسي 
عل��ى مجموعة م��ن المحكمين الخبراء في التربية وعلم النفس والبال��غ عددهم)6(والملحق)1( يوضح 
ذلك . اذ حقق الصدق نس��بة 80% فأكثر وهذا يدل على ان فقرات المقياس صادقة, ولذلك قبلت فقرات 

المقياس جميعها. 

ثبات المقياس:
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طريقة التجزئة النصفية:- 
وه��ي م��ن أكث��ر الطرائ��ق اس��تعمالاً في 
البحوث النفس��ية، وتعتمد أساس��اً على تقس��يم 
فقرات المقياس على قس��مين، وحساب معامل 
الارتب��اط بي��ن إجاب��ات الأف��راد عل��ى هذين 
القس��مين وهناك طرائق كثيرة لتقسيم الاختبار 
منها أن توزع الفقرات على مجموعتين بحيث 
توض��ع الفق��رات الفردية في قس��م والزوجية 
في القس��م الآخر. وقام الباحث بحساب معامل 
الارتب��اط بين الدرجات ذات التسلس��ل الفردي 
والزوج��ي لأفراد عينة البح��ث والبالغة )80( 
تلميذاً وتلميذة على )مقياس العنف المدرس��ي( 
وق��د بل��غ معام��ل الثب��ات بطريق��ة التجزئ��ة 
النصفية )0,71( ولأجل حساب ثبات الاختبار 
بصورة كاملة لجأ الباحث الى اس��تخدام معادلة 
سبيرمان براون لتصحيح معامل الارتباط فبلغ 

.) 0,82(

التطبيق النهائي
بعد استكمال إجراءات المقياس والتأكد من 
صدق��ه وثباته . ق��ام الباح��ث بتطبيقه بصورته 
النهائي��ة ملحق)2(عل��ى عينة الدراس��ة والتي 
بلغ��ت )80( ولي امر تلميذ من مديريات تربية 
بغداد الرصافة والج��دول )1( يوضح ذلك وقد 

استغرقت مدة التطبيق اسبوعين.

 الوسائل الإحصائية:
ألإحصائي��ة  الحقيب��ة  الباح��ث  اس��تعمل   

للتوصل لنتائج البحث.

الفصل الرابع

أولاً : عرض النتائج
يتضم��ن هذا الفص��ل عرض��ا للنتائج التي 

توصل اليها البحث الحالي وفق أهدافه:

اله���دف الأول: تع��رّف مس��توى العن��ف 
المدرس��ي الذي يتعرض إليه تلامي��ذ ألابتدائية 
لغرض تحقيق هذا الهدف، قام الباحث بحس��اب 
متوس��ط درج��ات التلاميذ على مقي��اس العنف 
المدرس��ي وقد بلغ )34,6( وبانحراف معياري 

مقداره )4,1(،

بمقارنة هذا المتوس��ط بالمتوس��ط الفرضي 
للمقي��اس والبال��غ ) 28( يتض��ح ان��ه اكبر من 
المتوس��ط الفرضي، ولاختبار دلالة هذا الفرق 
إحصائي��ا، تم اس��تعمال الاختب��ار التائي لعينة 
بي��ن  الف��رق  ان  واتض��ح  واح��دة)33,99(، 
المتوس��طين دال إحصائيا ولصالح عينة البحث 
عند مستوى دلالة )0,05( ودرجة حرية )79( 
وتتفق هذه الدراس��ة مع دراس��ة كارين سلوفك 
1998 ودراسة محمد واخرين 2014 ودراسة 

البطش 1990. والجدول )3( يوضح ذلك.
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الجدول ) 3(

الاختبار التائي لدلالة للفرق بين المتوسط الفرضي والمتوسط الحسابي لأولياءأمور التلاميذ على 
مقياس العنف المدرسي 

المتوسط العينة
الحسابي

الانحراف 
المعياري

المتوسط 
الفرضي

القيمة التائية 
المحسوبة

القيمة 
التائية

الجدولية

مستوى 
الدلالة 

الدلالة 
الإحصائية

دالة0,05 8034.64,12833,912

 اله���دف الثاني: التعرف على دلالة الفروق في العنف المدرس��ي على وفق متغير نوع المدرس��ة 
)صديقة للطفل - عادية( لأولياء أمور تلاميذ المدارس ألابتدائية.

 ولغرض تحقيق هذا الهدف تم اس��تخراج المتوسط الحسابي للمدارس الصديقة والذي بلغ) 33,9( 
وبانحراف معياري) 4,3 ( والمتوس��ط الحس��ابي للمدارس الاعتيادية بلغ) 34,3( وانحرف معياري 
)3,9( ولمعرفة دلالة الفروق بين المتوسطين استعمل الاختبار التائي لعينتين مستقلتين وقد بلغت القيمة 
التائية المحس��وبة) 0,11 ( وهي أقل من الجدولية عند مس��توى دلالة) 0,05( ما يدل عدم فروق ذات 

دلالة إحصائية بين المدارس الصديقة والمدارس الاعتيادية والجدول) 4( يوضح ذلك.

العينة

المتوسط 
الحسابي

للمدارس 
الصديقة 

للطفل

الانحراف 
المعياري

المتوسط 
الحساب 
للمدارس 
الاعتيادية

الانحراف 
المعياري

القيمة 
التائية 

المحسوبة

القيمة التائية 
الجدولية

مستوى 
الدلالة 

الدلالة 
الإحصائية

غير دالة0,05 3,90,112 33,94,334,3 80

الهدف الثالث :التعرف على العلاقة بين العنف المدرسي والتحصيل الدراسي لدى تلاميذ الابتدائية.  

لتعرّف طبيعة العلاقة بين العنف المدرس��ي والتحصيل الدراس��ي لدى تلاميذ ألابتدائية. قام الباحث 
باستخراج معاملات ارتباط )بيرسون( بين العنف المدرسي والتحصيل الدراسي كما استعمل الاختبار 
التائي لتعرّف دلالة معاملات الارتباط وذلك وفقاً لنوع المدرسة )صديقة للطفل -اعتيادية( وكانت نتائج 

التحليل الإحصائي كما يأتي: 

 لم تظهردلالة إحصائية للقيمة التائية لمعامل الارتباط بين العنف المدرس��ي والتحصيل الدراس��ي 
حي��ث بلغت القيمة التائية المحس��وبة للأولى 1,33والثانية،  0,193اق��ل من القيمة الجدولية1،96عند 
مس��توى الدلال��ة 0,05 ودرجة حرية 78 ويمكن ان تكون الأوض��اع الأمنية الحالية التي يمر بها البلد 
والعنف ومشاهده المتكررة في كل مكان، قد جعلت منها امرا واقعا وبذا فقد تعامل معه التلاميذ شعوريا 

او لاشعوريا على هذا الأساس. والجدول )5( يوضح ذلك. 
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الفصل الخامس

 الاستنتاجات
أظهرت النتائج وجود فروق دلالة إحصائيا 1)))

بين المتوسط الفرضي والمتوسط الحسابي 
على مقياس العنف المدرسي، أي أن تلاميذ 
المدارس الابتدائي��ة يتعرضون للعنف من 

قبل المعلمين.

ل��م تظه��ر نتائ��ج الاختب��ار التائ��ي بي��ن 2)))
المتوس��طات الحس��ابية فروق��ا ذات دلالة 
احصائية وفقا لمتغير نوع المدرسة . وهذا 
قد يكون بس��بب ان المعلمين في المدارس 
الصديق��ة للطف��ل لايختلف��ون م��ن حي��ث 
الإع��داد او المهارات العقلية اوالاجتماعية 
عن أقرانه��م معلمي الم��دارس الاعتيادية 

الأخرى.

لم تظه��ر نتائج القيم��ة التائي��ة لمعاملات 3)))
الارتب��اط علاق��ة بي��ن العنف المدرس��ي 

والتحصيل الدراسي. 

العدد الجنس
معامل الارتباط بين العنف 

المدرسي والتحصيل 
الدراسي

القيمةالتائية 
المحسوبة

الدلالة الإحصائية 
عند 0.05 فأقل

 غير دالة 1,19  400.133 الذكور 

غيردالة 400.1931,13ألإناث

* القيمة التائية 
الجدولية تساوي 

1.96 عند مستوى 
دلالة 0.05 ودرجة 

حرية79

 جدول ) 5(
 القيمة التائية لمعاملات الارتباط بين العنف المدرسي والتحصيل الدراسي لدى تلاميذ ألابتدائية

 التوصيات :
في ضوء نتائج البحث يوصي الباحث بالاتي:

1- ضرورة اتخ��اذ إجراءات أكثر صرامة 
م��ع المعلمي��ن الذي��ن يمارس��ون العن��ف ضد 

التلاميذ.
2- الاهتم��ام بدرس��ي التربي��ة الرياضي��ة 
والتربية الفنية وايلائهم��ا الأهمية القصوى لما 
لهم��ا من اثر كبير في تعزيز العلاقة بين التلميذ 

والمعلم وبين التلاميذ أنفسهم.
3- توفير برامج وأنشطة اجتماعية وتربوية 
وترفيهي��ة لا صفي��ة تس��هم ف��ي تعزي��ز القي��م 
الاجتماعية والمه��ارات عند التلاميذ وتقلل من 

آثار العنف والعنف المضاد.
4- توجي��ه المعلمي��ن كله��م الى اس��تعمال 
أس��اليب العق��اب البديلة والتي تدعى بأس��اليب 

التأديب الايجابية.
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المقترحات :
م��ن اج��ل البح��ث وإكماله يقت��رح الباحث 

الاتي :

1. إجراءدراس��ة تس��تهدف دراس��ة العنف 
المدرس��ي وعلاقته بمتغيرات أخرى مثل القلق 

النفسي والعنف المضاد للمجتمع.

2. إجراء دراسة لتعرف الفرق في مستوى 
العنف المدرس��ي تبعا لمتغير المرحلة الدراسية 

)ابتدائية-متوسطة- إعدادية(.

3. إج��راء دراس��ة مقارن��ة بي��ن ط�الب 
الم��دارس الت��ي تق��ع ف��ي المناط��ق الحضرية 
والريفي��ة، لمعرف��ة أي المناط��ق أكثر عنفا من 

غيرها.

4. إجراء دراس��ة تس��تهدف بن��اء برنامج 
إرش��ادي لخفض س��لوك العنف ل��دى المعلمين 

والتلاميذ معاً.
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 الملاحق

ملحق )1(
أسماء الخبراء والمحكمين 

الجامعة ـ الكليةاسم الخبير ولقبه العلميت
جامعة بغداد / كلية التربية للعلوم الصرف/بن الهيثمأ0د 0 احسان عليوي1
جامعة القادسية / كلية التربيةأ.د عبدالكريم عبد الصمد 2
الكلية التربوية المفتوحةأ0د0 فاطمة هاشم قاسم3
الكلية التربوية المفتوحةأ0م0د0 تغريد خليل غني4
الكلية التربوية المفتوحةأ0م0د0 سناء لطيف5
جامعة بغداد / كلية التربية/ بن رشدم. د عبدالكريم خشن بندر 6

 ملحق 2
مقياس ) العنف الموجه من المعلم إلى التلميذ (

لااوافقموافق موافق جداالفقرةت

يضرب التلميذ في أماكن متعددة من جسمه .

يشتم التلميذ.

يطلق عليه ألفاظا مخلة بالذوق العام.

يطرد التلميذ من الصف.

يستهزأ بالتلميذ.

يسخر منه في المواقف التربوية.

يعاقب الصف بأكمله إذا اخطأ التلميذ .

يعاقب التلميذ بإيقافه أمام التلاميذ الآخرين ووجهه باتجاه الحائط.

يوقف التلميذ بجانب سلة المهملات.

يوبخ التلميذ بسبب عدم تحضيره الواجبات البيتية .

يهدد التلميذ بتقليل درجته في الامتحان.

يهدد التلميذ بالرسوب اذا لم يشارك في السفرة المدرسية.
يغضب من التلميذ.

يمزق كتبه ودفاتره.
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Abstract

The present research aimed to identify the level of social violence 
involving primary school pupils in Baghdad’s city ,was also aimed 

to identifying statistical differences in the level of school violence among 
elementary school pupils,kid-friendly ,and other similar schools. to verify 
the research objectives a researcher with the selection of a sample search. 
Eighty pupils were selected representing a sample search . Has been used 
scale school violence against pupils prepared by Mohammed and others 
2014. After extracting face validity scale ,where it was introduced by a group 
of experts in education and psychology ,all items approved scale by 80% and 
further .Reliability coefficient was also extracted with(81)

and he applied to the sample consisting of parents of pupils and dump data. 
using statistical bag the researcher reached to the following:

-	 The existence of statistically significant at a level of 0,05 significance.

-	 The lack of statistical significant differences of the level0,05 significance.

-	 There is no relationship between the level of violence and the academic 
achievement.

In the light of the results reached by the researcher of the conclusions 
,recommendations ,and proposals.

School Violence Toward Pupils in Friendly Primary 
schools compared with pupils in public schools 

according to parents, point of view (comparative 
study).

Dr. Abdul-Kareem Muhssin Muhammad
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